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Resumo

A atuacdo como docente do estagio no nivel inicial da escolarizagéo basica (Educacéo Infantil,
conforme nomenclatura do sistema educacional brasileiro), componente curricular obrigatorio
do curso de Pedagogia de uma Universidade privada, no Estado do Rio Grande do Sul, Brasil,
tem demonstrado que o ensino dos conceitos matematicos ndo é uma prioridade na prética
pedagdgica de grande parte dos professores que atuam neste nivel. Através do acompanhamento
das estagiarias em diferentes escolas infantis, tanto da rede privada quanto publica, e da analise
dos relatorios produzidos ao final do semestre letivo, € possivel identificar dois fatos: a) a
aprendizagem da linguagem matematica esta mais presente em brincadeiras ludicas espontaneas
das criancas ou em acOes propostas pelos educadores de contagem oral ou na presenca fisica
dos nimeros na decoracdo das salas de aula; b) os estagiarios revertem a situacao anterior ao
trabalharem com a Pedagogia de Projetos, pesquisarem quais 0s conceitos matematicos
Necessarios ao grupo e proporem jogos matematicos e outras atividades ludicas dirigidas. A
partir da experiéncia do estagio no curso de Pedagogia, analisamos a formacéo do futuro
professor para o nivel inicial e a importancia do trabalho com os conceitos matematicos para o
desenvolvimento integral das criancas.

A educacdo infantil no contexto brasileiro

No Brasil, a educacdo escolar € composta por dois niveis: (1) educacdo béasica e (2) educacao
superior. A educacédo bésica desenvolve-se em trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio (Brasil, 1996, art. 21). Em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, que organizou, pela primeira vez, um sistema nacional
de educacéo, pode-se dizer que houve um avango em relacdo & educacéo infantil.

Na época, quando a educacdo infantil passou a ser a primeira etapa da educacdo basica,

integrando formalmente o sistema educativo, rompeu-se com a concepgdo assistencialista e
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compensatdria predominante anteriormente. Assim, passou a ser dever do Estado oferecer a
educacdo infantil e uma opcao da familia. A oferta passou a ser com atendimento em creches e
pré-escolas, independente da classe social a que pertencesse a crianga ou as condicdes laborais e
necessidades familiares.

E importante destacar: essa virada conceitual e politica incidiu no entendimento de que a
educacdo infantil corresponde a um espaco institucional, coletivo, ndo domestico, publico ou
privado, desenvolvendo praticas indissocidveis entre educar e cuidar por professores habilitados,
conforme um projeto pedagdgico pensado em fungdo desse publico. Entretanto, na prética, as
redes de ensino mostraram-se deficitarias em termos de vagas suficientes para atender a toda a
populacdo da faixa etaria compreendida pela educacdo infantil conforme a legislacdo (dos 4
meses aos 6 anos e 11 meses), bem como em relacdo as condicdes fisicas e professores
habilitados. Houve uma transformacéo na legislacdo sem haver condigdes prévias e tempo habil
para adaptacOes na realidade das instituigdes.

Em 2005, o ensino fundamental (segunda etapa da educacdo béasica) passa a ter nove anos de
duracdo, pois foi acrescido um ano no principio dessa etapa, incluindo as criangas de seis anos
(que antes estavam na educacao infantil) no primeiro ano. Ja em 2013, a educacdo infantil passa
a ser obrigatdria e gratuita a partir dos quatro anos de idade. Hoje, a educacdo infantil abrange a
crianga até cinco anos de idade, tendo como finalidade o seu desenvolvimento integral nos
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (Brasil, 1996, art. 29).

Se, por um lado, a legislacédo trouxe centralidade para a educacao infantil, em termos de direito
para a familia e a crianga, por outro lado houve um profundo processo de “escolarizacdo” da
infancia, considerando: carga horaria minima atual, nimero minimo de dias letivos, controle de
frequéncia, entre outros aspectos.

Concomitante ao processo de reordenamento da educacdo infantil no contexto brasileiro, o
Ministério da Educacao também influenciou a organizag&o curricular para essa primeira etapa da
educacao basica por meio da aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil e do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), ambos em 1998.
O RCNEI, publicagdo composta por trés volumes, teve por objetivo servir como um guia de
reflexdo para os profissionais que atuam diretamente com criancas de 0 a 6 anos. Néo é
obrigatorio ou mandatorio, deixando, assim, espago para autoria nas propostas pedagogicas de
cada instituicdo. Nesse sentido, seu objetivo € cumprido se 0o documento for lido como um
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material de apoio, assegurando protagonismo a institui¢éo, enquanto espago coletivo de educacao
e cuidado publicos, em relacdo ao trabalho realizado com a crianca (Cerisara, 2002). O RCNEI
é composto por dois ambitos de experiéncia: (1) Formagéo Pessoal e Social e (2) Conhecimento
de Mundo. O ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo é constituido por: Movimento,

Mdsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matemaética.

A mateméatica no RCNEI

Os dois &mbitos de experiéncia no RCNEI sdo organizados em duas faixas etérias: (1) zero a trés
anos e (2) quatro a seis anos. Para a primeira faixa etaria, a abordagem da matematica deve ter
por “finalidade proporcionar oportunidades para que as criangas desenvolvam a capacidade de:
estabelecer aproximacgdes a algumas no¢des matematicas presentes no seu cotidiano, como
contagem, relagdes espaciais, etc.” (Brasil, 1998, v. 3, p. 215). Em relagdo a segunda faixa,
objetiva-se ampliar o trabalho realizado anteriormente, garantindo oportunidades para que as

criangas possam:

« reconhecer e valorizar os numeros, as operagdes numeéricas, as contagens orais e as nogoes espaciais
como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

« comunicar ideias matematicas, hip6teses, processos utilizados e resultados encontrados em situagdes-
problema relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem
matematica;

« ter confianga em suas proprias estratégias ¢ na sua capacidade para lidar com situagGes matematicas
novas, utilizando seus conhecimentos prévios. (Brasil, 1998, v. 3, p. 215)

Apesar de haver ao menos uma referéncia em relacdo ao ensino da matematica na educagao
infantil, se considerarmos a existéncia do RCNEI como politica orientadora na realidade por n6s
vivenciada na rede de ensino da regido metropolitana de Porto Alegre, identificamos, ainda,

presenca de préaticas espontaneistas e tradicionais, na contramao do que varios estudos apontam.

O ensino e a aprendizagem da matematica na educacao infantil

Apresentamos, a seguir, duas situagdes recorrentes vivenciadas por académicos do curso de
Pedagogia na atividade docente e registradas no Relatdrio Final do estagio realizado na Educagéo
Infantil. O estagio nessa area € o primeiro na sequéncia de estagios da matriz curricular de

Pedagogia. Ou seja, é a primeira experiéncia de docéncia dos académicos em formagéo.
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Relato 1: Académica A, semestre 2016/1, p. 20 do Relatorio final

“Em relag¢do ao trabalho da professora realizado com a turma, pude observar pouca interagao,
tanto entre professora e alunos, quanto entre as criangas, a ndo ser nos momentos de brincadeira
livre, no patio ou na sala maltipla, onde houve uma maior interacao entre as criancas.

N&o consegui observar uma metodologia especifica, porém, percebi que as atividades
pedagogicas realizadas no periodo de observagdo foram em torno de datas comemorativas,
exceto uma delas, onde a educadora realizou uma brincadeira trabalhando o nome préprio. Os
recursos que foram utilizados durante as observagdes foram folhas de oficio, giz de cera, lapis
de escrever, tinta, pincel, cascas de ovos para confeccdo de cartaz para a Pascoa, cola colorida

e demais brinquedos e jogos da sala de aula.”

Este registro concreto da realidade em uma turma de educacdo infantil, com criancas de cinco
anos, denota o desperdicio de tempo do adulto em relacdo as criangas e suas potencialidades, pois
se perde a oportunidade de criar situac@es ricas e variadas que levem ao desenvolvimento de
novas competéncias. Esse desperdicio de tempo e energia pode ser visto, por exemplo, no excesso
de brincadeira livre, na falta de metodologia adequada e inclusive no trabalho com datas
comemorativas descontextualizadas e repetitivas, ano apds ano.

Assim, concordamos com Smole, Diniz & Candido (2000) ao afirmarem que:

A proposta de trabalho em matematica se baseia na ideia de que hd um ambiente a ser criado na sala
de aula que se caracterize pela proposicao, investigacdo e exploragao de diferentes situacdes-problema
por parte dos alunos. Também acreditamos que a interacdo entre os alunos, a socializagdo de
procedimentos encontrados para solucionar uma questdo e a troca de informacdes sdo elementos

indispensaveis nas aulas de matematica em todas as fases da escolaridade (p. 14).

Portanto, a responsabilidade do educador na educacéo infantil é a de oportunizar um ambiente
acolhedor e propicio a pesquisa e a exploracdo, tratando seriamente as indagacfes e as

curiosidades das criancas pequenas sobre as questdes vivenciadas no dia a dia.

Relato 2: Académico B, semestre 2016/2, p. 19 do Relatério final
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“Durante as observagoes presenciei poucas atividades e muito estresse por parte da turma e
gestores, ambiente apertado, profissionais fatigados, cansados e enfermos. O fato € que ndo pude
perceber algo claro para dar continuidade, pois em grande parte do tempo, a turma ficou no
patio da escola.

Quanto a mudangas, ainda que nao permanecam apds meu estagio, procurarei evitar algumas
falas, ironias, nomeacdes ou apelidos que considero nocivos ao ambiente escolar no que diz
respeito a resposta ao comportamento de alguns alunos. Acredito [...] que o educador deve ter

’

respeito ao processo de desenvolvimento infantil e é importante entender os seus tempos.’

Novamente, nos deparamos com momentos centrados no protagonismo docente e ndo nas
necessidades e potencialidades das criancas, pois se torna mais facil “deixar” as criangas
brincarem livremente ou persuadi-las a um bom comportamento, desvirtuando do significado dos
conceitos de interacdo e construcdo a partir de uma perspectiva emancipadora, do que envolver-
se com o planejamento e a preparacdo de materiais para as sequéncias didaticas desejadas. No
que tange a matematica, por exemplo, partir do concreto e de situac@es cotidianas pode favorecer

significativamente nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.

A partir do relato desses excertos de académicos em estagio com criancas de 5 anos,
apresentaremos a seguir situagdes derivadas de Projetos de Trabalho realizados a fim de reverter
as praticas espontaneistas ou tradicionais observadas. Utilizar o Projeto de Trabalho, em nosso
ponto de vista, favorece tanto o trabalho do professor quanto as aprendizagens significativas das
criancas, pois “[...] significa enfrentar o planejamento e a solugdo de problemas reais e oferece
a possibilidade de investigar um tema partindo de um enfoque relacional que vincula ideias-chave

e metodologias de diferentes disciplinas” (Hernandez, 1998, p. 89).

Propostas de Sequéncias Didaticas

O Académico B, no semestre 2016/2, prop0s o projeto “Os animais: como e onde vivem?” com
a turma de Jardim 1 (criangas entre 4 e 5 anos) de uma escola publica municipal. Teve por
objetivo geral “proporcionar o desenvolvimento do educando através do conhecimento sobre
diferentes animais e seus variados aspectos, por meio de brincadeiras, musicas, histérias e

atividades que oportunizem aprendizagens, possibilitando a compreensdo e identificacdo da
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natureza, do mundo animal e seu ambiente natural, criando o interesse dos alunos e, assim,
apoiando a formagao e construcdo de sujeitos criticos, reflexivos, socidveis e autdbnomos”.

Entre as atividades propostas no periodo de trés semanas de desenvolvimento do projeto,
destacamos uma relacionada a matematica. Assim consta no relatorio do académico:

“Nos dois dias seguintes, seguindo o desejo de concluir algumas aprendizagens, contei a historia
dos Trés Porquinhos trabalhando a matematica. Aproveitando as quantidades da histéria, por
exemplo, a quantidade de animais que aparecem na historia, as casas que cairam pelo sopro do
lobo e os materiais com que as casas foram construidas. Na linguagem oral, pedi que
recontassem a historia com suas préprias palavras demonstrando o que estava errado com o
lobo. (...) Aproveitando o assunto de construgdo de casas, procurei trabalhar tamanhos, formas,
altura e distancia, um e outro lado, sendo assim, confeccionamos uma cidade de caixas grandes
e pequenas, em cima de duas mesas e outra no chdo com blocos l6gicos, mostrando uma cidade
pequena e outra grande, uma em cima, na
mesa, outra embaixo, no chdo. Também
prédios confeccionados com caixas de cereais
para simbolizar os grandes prédios, caixas de
leite para as médias e caixinhas de remédios
para exemplificar as pequenas casas.” (p. 57-
58) (Figura 1).

Figura 1. Construgdo de uma cidade com

material de sucata

Esta atividade, por mais simples que pareca, demonstra uma intencdo pedagdgica derivada da

leitura da realidade das criangas:

Na condicdo de professores, muitas vezes precisamos assumir o papel do aprendiz. Ao abragar a
necessidade de preparar as aulas de matematica, pesquisando primeiro 0s conceitos matematicos, a
evolucdo e os potenciais equivocos relacionados com temas diferentes, os professores podem
estabelecer uma confianga que 0s equipa para proporcionar uma experiéncia positiva e capacitadora
da matéria (Vickery, 2016, p. 149).

Outro exemplo significativo é o da Académica C, cujo estagio também foi realizado em 2016/2,

com uma turma de Maternal | (criancas entre 2 e 3 anos de idade) em uma escola publica
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municipal. Ela desenvolveu o Projeto “Era uma vez...”, com 0 objetivo de “proporcionar
situacBes de desenvolvimento da capacidade linguistica, gosto pela leitura e estimulo a
curiosidade, através de historias, musicas, atividades e confeccdo de alguns personagens”,
integrando, também, a matematica.

Conforme relata a académica:

“Desenvolvi atividades de mateméatica que
envolveram classificacdo quanto a cor, ao tamanho
e a forma. Dentro dessas atividades trabalhei a
contagem dos objetos. [...] Na segunda semana
relacionei os temas de matemética com as borboletas
(Figura 2), envolvendo a tematica da historia
daquela semana. [...] No caso, a temética que usei

foi referente a histdria trabalhada. ” (p. 39).

Figura 2. Jogo das borboletas
Este jogo foi proposto a fim de oportunizar as criangas a vivencia ludica envolvendo 0 conceito

de classificacdo dos atributos: cor, tamanho e forma. De forma contextualizada, ludica e concreta,
as criangas pequenas brincam com conceitos necessarios a conservacdo do nimero e das

operacOes numéricas.

Palavras finais

A experiéncia relatada a partir do trabalho com Projetos no Estdgio em Educacdo Infantil no
curso de Pedagogia demonstra, por um lado, a importancia da formagao docente voltada ao olhar
atento sobre a infancia e ao trabalho intencional, transdisciplinar e ludico, e, por outro lado, na
potencialidade das criancas desde a mais tenra idade, bem como nas possibilidades do

desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico concreto, desafiador e divertido.
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