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Resumo

A partir do levantamento feito com cinco professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA
Digital) da Prefeitura Municipal de Santos, esse artigo pretende contribuir para o conhecimento
do construto do dominio afetivo no ensino de matematica, especificamente no que diz respeito a
um de seus descritores, as atitudes. Intenciona-se fortalecer a discussdo sobre essa temaética,
particularmente ao procurar entender de que modo os professores usam o construto “atitude
negativa”. Além das discussoes teoricas sobre os conceitos de crengas e atitudes e os resultados
do levantamento, apresenta-se também um breve histérico da EJA Digital de Santos/SP/Brasil.

Introducéo

O presente artigo apresenta dados de um levantamento sobre crencas referentes as atitudes em
matematica de cinco professores que lecionam na Educacao de Jovens e Adultos, em seu formato
chamado de EJA Digital, na rede de ensino publico do Municipio de Santos, Estado de Sdo Paulo.
Apresenta-se, para sustentar a argumentacao, ainda que de forma breve, alguns elementos do
dominio afetivo relativos ao ensino e a aprendizagem de matematica. Intenciona-se fortalecer a
discussdo sobre essa tematica, particularmente ao procurar entender de que modo os professores

usam o construto “atitude negativa” e, em decorréncia de sua identificagdo em determinadas

situagdes, quais intervencgdes relatam terem realizado em suas praticas.

Referencial Teérico

Dominio afetivo em matematica

O dominio afetivo esta relacionado com uma variada gama de sentimentos e de estados de animo,
distintos da cogni¢cdo em seu estado puro, compreendendo as emogdes, 0s sentimentos, as

crengas, as atitudes, os valores e as consideraces (Goméz-Chacdn, 2003). Por ser um conceito
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de dificil entendimento, ainda permanece pouco reconhecida sua relacdo com o ensino e a
aprendizagem de matematica (Radford, 2015). Nesse campo, nos anos 1960 e 1970, a ansiedade
matematica e a atitude voltada a matematica foram dois focos de pesquisas, sendo que sobre o
primeiro se assumia uma relacdo negativa entre a ansiedade e a performance; sobre o segundo,
o0s estudos baseavam-se em duas convicgdes, a de que a atitude em relagdo a matematica esta
relacionada com o sucesso (uma realizacdo), e a de que os resultados afetivos (como gostar da
matematica) sdo, por si mesmo, significativos (Zan et al., 2006). Ainda em Zan et al. (2006), no
contexto da investigacdo sobre a resolucdo de problemas matematicos, observa-se a necessidade
de esclarecer os fundamentos tedricos a partir da década de 1980. Atualmente, esfor¢cos séo
dedicados para a compreensado da interacdo entre afeto e cognigéo, para a construcdo de marcos
tedricos bem fundamentados sobre afeto na educacdo matematica, bem como para a constituicao
de instrumentos metodoldgicos adequados para a interpretacdo do comportamento dos alunos
(Hannula et al., 2004). A pesquisa de Patterson et al. (2016), sobre o dominio geral e especifico
de crencas de professores sobre inteligéncia, habilidade e esforco, traz longa lista de citagdes de
estudos que examinam as crencas dos professores sobre inteligéncia, habilidade e outros fatores
que contribuem para a realizacdo académica dos alunos, bem como as formas como essas crengas
podem afetar o tratamento que os professores dao sobre os resultados académicos dos estudantes.
Especificamente sobre crengas, cujo conceito-chave ndo é definido facilmente, Skott (2014)
apresenta quatro aspectos para sua descricao: (1) crencas sdo geralmente utilizadas para descrever
construtos mentais que sdo subjetivamente verdadeiros para a pessoa em questdo e, portanto,
caracterizadas por um grau consideravel de convic¢do pessoal; (2) mesmo que diferentes e vistos
como inseparaveis, ha tanto aspectos cognitivos quanto afetivos nas crencas; (3) crencas sao
geralmente consideradas como reificagdes temporalmente e contextualmente estaveis, que
parecem mudar apenas como resultado de praticas de envolvimento socialmente relevantes; (4)
se espera que as crengas influenciem significativamente as formas nas quais os professores
interpretam e se envolvem com problemas de praticas.

Por outro lado, é preciso estabelecer sobre o que tratam as atitudes, apresentar o conceito desse
construto que também compde o dominio dos afetos em matematica. Assim, trés defini¢des de
atitudes em relacéo a educacdo matematica podem ser identificadas, de acordo com Di Martino
& Zan (2010): (a) uma definicdo simples, que descreve a atitude como o grau positivo ou negativo
de afeto associado a matemaética; (b) uma definicdo multidimensional, tripartite, que reconhece
trés componentes na atitude: resposta emocional em relacdo a matematica, crencas em relacéo a
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matematica, comportamento relacionado a matematica; (c) uma defini¢do bidimensional em que,
em relagéo ao anterior, 0S comportamentos ndo aparecem explicitamente.

E possivel considerar a proposicdo de Kiwanuka et al. (2016), que apresentam as atitudes em
relacdo @ matemética como uma medida agregada da autoconfiangca em matematica, da utilidade
percebida e do prazer com a matematica, sendo a autoconfianga matematica e a utilidade
percebida da matematica um reflexo da dimensdo cognitiva da atitude, e o prazer com a
matematica refletindo a dimenséo afetiva da atitude. Di Martino & Zan (2010) consideram que
ha relacdo de causa e efeito em cadeia entre crencas, emocdes e comportamento, de tal modo que
as crencas afetam as emocgdes, que por sua vez afetam o comportamento. Enfim, a discusséo
sobre o construto atitudes, como diz Hannula et al. (2016), deve considerar a adequagédo da

definicdo e ndo a sua correcdo, dependendo, portanto, das questdes em estudo.

Contexto
A Educacio de Jovens e Adultos e a EJA Digital de Santos

Embora seja relativamente larga a definicdo do periodo em que se inicia o ensino para jovens e
adultos no Brasil, foi a partir dos anos 1940 que a educagéo de jovens e adultos se consolida,
inclusive com a criagdo de um programa para atendimento exclusivo de pessoas adultas, o
Servico de Educacdo de Adultos (SEA). Pouco mais de quarenta anos passados, a Constitui¢do
de 1988 passa a prever que todas as pessoas devem ter acesso a educagao, e mais adiante, a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), de 1996, formula a Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade de ensino.

Inserida nas questdes centrais dessa modalidade de educacéo, a Educacédo de Jovens e Adultos
na Cidade de Santos apresenta um historico rico em negagdo de direitos aos educandos,
abnegacdo de professores, analfabetismo de funcionarios publicos, superlotacédo de classes entre
outras caracteristicas que se expressaram principalmente durante o século XX e podem ser
observadas no trabalho de Monteiro (2014).

A EJA Digital surge em 2006, como reflexo das dificuldades relativas as peculiaridades
geogréaficas de uma comunidade situada na Ilha Diana, no Rio Diana, na Cidade de Santos. O
projeto, baseado na educacéo a distancia (EAD), propds ser uma alternativa que viabilizasse a
educacéo de jovens e adultos praticamente isolados, valendo-se de computadores instalados em

uma unidade escolar, um ambiente virtual de aprendizagem, um mediador presencial e
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professores de diferentes areas do conhecimento que ministravam conteldos e modelavam o
conhecimento a distancia.

Os trabalhos seminais de Fontoura & Branco (2008) e Chiandotti & Branco (2009) trazem
informacdes sobre a trajetoria inicial da EJA Digital do Municipio de Santos, e a 0 de Monteiro
(2014) faz uma discussdo abrangente sobre essa modalidade de ensino.

A EJA Digital de Santos é focada no segmento do Ensino Fundamental Il (correspondendo ao
middle school e 9th grade do high school). Atualmente, conta com 19 escolas participantes, 29
Professores AVA (de ensino a distancia por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem —
Moodle), 41 professores presenciais, atendendo um total de 450 alunos entre 15 e 61 anos. Sdo
ministradas as disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte,

Inglés e Informatica para o Trabalho.

Método

Para a compreensdo sobre o modo como os Professores AVA de matematica da Prefeitura
Municipal de Santos usam o construto “atitude negativa”, bem como quais intervengoes relatam
terem realizado em suas préticas, foi utilizado como referencial os trabalhos de Polo & Zan
(2006) e Zan & Di Martino (2007).

A partir do questionario proposto nos artigos supracitados, elaboramos um similar, com pequenas
modificacdes (Anexo 1) e o aplicamos aos 5 Professores de Matemética AVA do projeto EJA
Digital (quatro mulheres e um homem entre 39 e 65 anos, com experiéncia em sala de aula entre
15 e 45 anos). Todos os professores pesquisados também foram ou sdo professores de ensino
presencial.

O questionario aplicado € composto por 6 questdes de maltipla escolha e 6 questdes abertas.
Segundo os autores do questionario no qual a presente pesquisa esta baseada, as questdes de
multipla escolha permitem descobrir quando e quéo frequente os professores usam o construto
“atitude” no diagnoéstico das dificuldades dos alunos, e se consideram possivel mudar uma
“atitude negativa” até o final do Ensino Médio (high school). As questdes abertas pretendem
investigar quais ideias os professores tém sobre “atitude negativa” e quais indicadores utilizam

como referéncia para essa avaliagéo.

Resultados e Discussao

Crencas de professores de matematica da EJA Digital sobre atitudes negativas
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Todos os professores responderam afirmativamente & primeira questéo, afirmando que ja atribuiu
a dificuldade do aluno com a matematica as atitudes dele com um contetdo especifico. Em Zan
& Di Martino (2007), foi no segmento do middle school que houve pico de respostas positivas a
questdo. Por outro lado, na segunda questdo, encontramos que trés professores responderam que
apenas algumas vezes fizeram esse diagnostico, enquanto dois deles se identificaram com a
alternativa muitas vezes. As respostas as duas questdes iniciais iluminam “o uso amplo do termo
‘atitude’ em relacdo ao diagnostico das dificuldades dos alunos em matematica” (Zan & Di
Martino, 2007, p. 161, traducdo nossa).

Quando chegamos a questdo 3, que pergunta sobre o que querem dizer sobre 0 que entendem por

"atitude negativa" em relagdo a matematica, as respostas obtidas foram:

Prof. 1 - Existem varias atitudes negativas, mas acredito que uma das mais negativas consiste no fato da pessoa
estigmatizar a disciplina como algo inatingivel.

Prof. 2 - A maneira errada em que muitas pessoas enxergam a matematica; como achar que tudo é dificil, ou que certo
assunto nao serve para nada.

Prof. 3 - Averséo a qualquer assunto referente a matematica.

Prof. 4 - O repudio pela disciplina.

Prof. 5 - Falta de interesse para aprender.

A partir das assertivas apresentadas, reforcam-se as impressdes sobre as respostas a questao 2.
Os professores, embora ndo tenham clareza do conceito, parecem demonstrar uma Viséo
multidimensional do construto atitudes voltadas a matematica, visto que se observam respostas
que exibem elementos mais proximos as emocgdes (“aversdo” e “repudio”) e outros mais
proximos as crengas (“algo inatingivel” e “¢ dificil”).

Na questdo 4, sobre o que demonstra que um aluno tem uma atitude negativa, verificam-se as

seguintes respostas:

Prof. 1 - Quando se percebe no aluno uma falta de disposigdo para enfrentar o desafio.

Prof. 2 - A sua predisposicdo em relagdo a matematica, achando que o entendimento da mesma é para poucos.

Prof. 3 - O aluno que desiste de toda sua vida escolar por achar que ndo tem condigdo de aprender ou superar algum
conteudo trabalhado em aula.

Prof. 4 - Uma das acBes mais perceptivel para mim é o desafeto em relag8o a disciplina, devido as dificuldades em
relacdo ao seu aprendizado e muitas vezes imbricado com o fazer docente.

Prof. 5 - Quando é alheio a tudo a sua volta.

Polo & Zan (2006) ressaltam nesse item do questionario que as respostas dos professores sugerem
duas dimensGes de analise, uma relativa a comportamentos observaveis e ndo observaveis e outra
relacionada ao tempo. E possivel notar aspectos de puro julgamento dos professores, portanto,
nao observaveis no comportamento citado, como, por exemplo, a resposta do Prof. 2.

Quatro professores disseram ser possivel mudar a atitude de um aluno até o final da educacéo

bésica. Apenas o Prof. 1 escolheu a alternativa ndo, justificando:
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Prof. 1 - Os alunos respondem de acordo com 0 modo que estdo sendo questionados. Uma atitude ¢ mudada hoje,
mas amanhd, dependendo do modo como os temas de aula estdo sendo tratados, o aluno volta a ter atitudes negativas.
A Matemaética é uma ciéncia universal. Sem ela ndo existe progresso em nenhuma outra area, mas ndo € por este
motivo que todos os alunos tém que aprender TUDO, quando na maioria das vezes ndo utilizardo quase NADA. Faz-
se necessario, portanto, repensar contelidos e o que de fato é Gtil para o aluno aprender nas diferentes faixas etarias.

Os demais professores, que afirmaram ser possivel modificar a atitude dos alunos, responderam:

Prof. 2 - Mostrando diversos caminhos que leve o aluno a compreender a matematica de maneira leve e significativa.
Prof. 3 - Mostrando que possui todos 0s requisitos basicos para aprender os conteldos de matematica, mostrando
como ela ajuda na sua vida diaria.

Prof. 4 - Fazendo com que o aluno seja o protagonista do processo de aprendizagem. Além de fazer com que esse
processo seja significativo para seu conhecimento e para sua pratica.

Prof. 5 - Motivando-o a vencer os desafios propostos e sendo parceiro do aluno na aprendizagem.

Entretanto, os professores 2 e 3, em relacdo a questdo 7, ndo se propuseram esse objetivo
especifico de mudar a atitude de um de seus alunos. Os demais apresentam suas ideias, de como

tentaram mudar a atitude de seus alunos, mas somente o Prof. 1 faz referéncia aos resultados.

Prof. 1 - Em primeiro lugar, ganhei a confianga dele. Resultados positivos.

Prof. 4 - Mostrando o quanto a Matematica esta associada ao nosso dia a dia, e como ela pode ser prazerosa. Além
de contar que, como eles, também tive muitas dificuldades no inicio da minha vida escolar em relacdo a esta
disciplina. E que, por isso, fui estudar para entender o porqué deste desafeto e dificuldade em relagdo a disciplina.
Prof. 5 - O vinculo entre professor-aluno é imprescindivel para se propor qualquer mudanca de atitude.

A respeito da questdo 9, os professores 1, 2 e 3 disseram ter observado uma atitude negativa em
relacdo & matematica em uma classe inteira, reconhecendo essa atitude dos seguintes modos

(questdo 10):

Prof. 1 - Pela inutilidade do tema.

Prof. 2 - Quando os alunos ndo aceitaram a explicagdo de determinado assunto. Entdo, na verdade tive que demonstrar
de outra forma e mostrar a importancia desse assunto.

Prof. 3 - Quando o proprio professor demostra sua aversdo a matéria.

As assertivas dos trés professores parecem demonstrar suas crengas (“inutilidade do tema”;
“aversao a matéria”) e atitudes (“tive que demonstrar”) sobre a matematica, seu ensino e
aprendizagem, e pouco ou nenhum elemento observavel sobre as atitudes dos alunos. N&o
obstante, somente o Prof. 3 estabeleceu objetivo de mudar as atitudes dos seus alunos,
“Mostrando como a matematica pode ser simples e principalmente demonstrando sua utilidade

para resolver problemas cotidianos.”.

Conclusdes

Em uma aula de matematica, um aluno coca a cabeca, franze o cenho e larga o lapis sobre a sua
mesa. Chama o professor que acompanha a turma e Ihe diz em tom de quase desespero: “Isso ¢
impossivel. Nunca vou conseguir resolver um problema como esse!”

A situacdo relatada acima é inveridica, mas seria irreal? Quantas vezes professores de matematica

se deparam com situacfes como essa? Esta claro que hd emocdes, sentimentos e crencgas
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relacionadas a matematica, pois, do “que depende o fato de que uma crianga que entra em uma
escola ache fascinante a rotina propria da matematica e que outra, ao contrario, passe a detesta-
la por toda a sua vida?” (Goméz-Chacon, 2003, prologo). Alguns indicios de resposta a essa
questdo talvez estejam, entre outras possibilidades, na melhor compreenséo dos afetos e de sua
influéncia na aprendizagem e no ensino de matematica.

Embora o universo da pesquisa seja reduzido a apenas cinco professores, foi possivel identificar
elementos semelhantes aos reportados por Polo & Zan (2006) e Zan & Di Martino (2007), mesmo
que a pratica dos professores pesquisados por nos seja voltada ao ensino a distancia. Nesse
aspecto, levanta-se a hipdtese de que a construcdo de suas crengas sobre atitudes negativas
voltadas & matematica se construiu ao longo da formacgao em servico em ambas as modalidades,
e que sO seria possivel observar diferencas caso se analisassem docentes com experiéncias
exclusivas em uma modalidade ou outra. A visdo de que os alunos tém atitudes negativas sobre
matematica pode ser confrontada, por exemplo, com pesquisas como a de Grootenboer &
Marshman (2016), que indicam que, embora tenham atitudes negativas, no geral os estudantes
sd0 positivos sobre a matematica na escola.

Observa-se nas respostas que, como grupo, os professores tém uma ideia tripartite do construto
atitude, pois notam-se elementos de carater emocional, de atribuicdo de crencas e também de
comportamentos. Como indicado também pelos autores acima, parece haver fragilidade na
clareza do significado do construto atitude, o que ndo subordina a avaliacdo dos professores a
critérios claros. Nossos resultados, por outro lado, ndo permitem uma visdo precisa a respeito do
ponto de vista dos professores sobre as causas das atitudes negativas, mas parece que os docentes,
mesmo que vejam ser possivel mudar a atitude de um aluno, ndo estabelecem isso como um

objetivo ou prioridade.
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Questionario

Nome: Idade:
Formacao: Tempo de servigo em educacdo matematica:

1.Vocé ja se viu atribuindo as dificuldades do aluno com a matematica as atitudes (que ele ou ela
tem) em relacdo a um assunto especifico da matematica?
() Sim () Néo

2. Se sim, este é um diagnostico frequente ou vocé s viu isso algumas vezes?
() Praticamente nunca

() Algumas vezes

() Raramente

() Muitas vezes

() Quase sempre

3. O que vocé entende como "ATITUDE NEGATIVA" em relacdo & matematica?
4. O que demonstra para vocé que um aluno tem uma atitude negativa?

5. Vocé acha que é possivel modificar a atitude de um aluno até o final da educacéo basica?
() Sim

() Apenas até certo ponto

() Talvez

() Néo

() Néo sei

6. Se sim, como? Se n&o, por qué?

7. Vocé ja se propbs o objetivo especifico de mudar a atitude de um de seus alunos?
() Sim () Néo

8. Se sim, como vocé tentou conseguir isso? Quais foram os resultados?

9. Até agora, apenas nos referimos a um Unico estudante. Vocé ja viu uma atitude negativa em
relacdo a matematica em uma classe inteira?

() Sim () Néo

10. Como vocé reconheceu essa atitude negativa?

11. Se vocé respondeu sim a pergunta 9, neste caso vocé, explicitamente, estabeleceu-se o
objetivo de mudar a atitude da classe?

() Sim () Néo

12. Se sim, como vocé tentou alcancar este objetivo? Qual foi o resultado?
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1. Introdugao

O presente artigo apresenta dados de um levantamento sobre crengas referentes as
atitudes em matematica de cinco professores que lecionam na Educacao de Jovens e
Adultos, em seu formato chamado de EJA Digital, na rede de ensino publico do
Municipio de Santos, Estado de Sao Paulo. Apresenta-se, para sustentar a
argumentacao, ainda que de forma breve, alguns elementos do dominio afetivo relativos
ao ensino e a aprendizagem de matematica. Intenciona-se fortalecer a discussdo sobre
essa tematica, particularmente ao procurar entender de que modo os professores usam
o construto “atitude negativa” e, em decorréncia de sua identificagdo em determinadas
situagdes, quais intervencdes relatam terem realizado em suas praticas.

2. Referencial Teérico

Dominio afetivo em matematica

O dominio afetivo esta relacionado com uma variada gama de sentimentos e de estados
de animo, distintos da cognicdo em seu estado puro, compreendendo as emogdes, 0s
sentimentos, as crengas, as atitudes, os valores e as consideragdes (Chacon, 2003).
Atualmente, esforcos sdo dedicados para a compreensdo da interagdo entre afeto e
cognigdo, para a construgdo de marcos teéricos bem fundamentados sobre afeto na
educagdo matematica, bem como para a constituicdo de instrumentos metodolégicos
adequados para a interpretagdo do comportamento dos alunos (Hannula et al., 2004).
Especificamente sobre crencgas, Skott (2014) apresenta quatro aspectos para sua
descri¢do: (1) crengas sdo geralmente utilizadas para descrever construtos mentais que
sao subjetivamente verdadeiros para a pessoa em questdo e, portanto, caracterizadas
por um grau consideravel de convicgdo pessoal; (2) mesmo que diferentes e vistos
como inseparaveis, ha tanto aspectos cognitivos quanto afetivos nas crengas; (3)
crengas sa@o geralmente consideradas como reificagdes temporalmente e
contextualmente estaveis, que parecem mudar apenas como resultado de praticas de
envolvimento socialmente relevantes; (4) se espera que as crengas influenciem
significativamente as formas nas quais os professores interpretam e se envolvem com
problemas de praticas.

Trés definicoes de atitudes em relagdo a educagéo matematica podem ser identificadas,
de acordo com Di Martino e Zan (2010): (a) uma definicdo simples, que descreve a
atitude como o grau positivo ou negativo de afeto associado a matematica; (b) uma
definicdo multidimensional, tripartite, que reconhece trés componentes na atitude:
resposta emocional em relagdo a matematica, crengas em relagdo a matematica,
comportamento relacionado @ matematica; (c) uma definigcao bidimensional em que, em
relagdo ao anterior, os comportamentos ndo aparecem explicitamente. Di Martino e Zan
(2010) consideram que ha relagao de causa e efeito em cadeia entre crengas, emogdes
e comportamento, de tal modo que as crengas afetam as emogdes, que por sua vez
afetam o comportamento.

3. Contexto

A Educacéo de Jovens e Adultos e a EJA Digital de Santos

A EJA Digital surge em 2006, como reflexo das dificuldades relativas as peculiaridades
geograficas de uma comunidade situada na Ilha Diana, no Rio Diana, na Cidade de
Santos, SP, Brasil. O projeto, baseado na educagao a distancia (EAD), propds ser uma
alternativa que viabilizasse a educagao de jovens e adultos praticamente isolados,
valendo-se de computadores instalados na unidade escolar, um ambiente virtual de
aprendizagem, um mediador presencial e professores de diferentes areas do
conhecimento que ministravam contetdos e modelavam o conhecimento a distancia. E
focada no segmento do Ensino Fundamental Il (correspondendo ao middle school e 9th
grade do high school). Atualmente, conta com 19 escolas participantes do projeto, 29
Professores AVA (de ensino a distancia por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem
— Moodle), 41 professores presenciais, atendendo um total de 450 alunos, nos periodos
manha, tarde e noite, a partir de 15 anos de idade. Sao ministradas as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte, Inglés e Informatica
para o Trabalho, basicamente uma em cada dia da semana.

4. Método

A partir do questionario proposto nos artigos de Polo e Zan (2006) e Zan e Di Martino
(2007), elaboramos um similar, com pequenas modificagbes e o aplicamos aos 5
Professores AVA do projeto EJA Digital (quatro mulheres e um homem entre 39 e 65

anos, com experiéncia em sala de aula entre 15 e 45 anos):
1. Vocé ja se viu atribuindo as dificuldades do aluno com a matematica as atitudes (que ele ou ela tem) em relagéo a
um assunto especifico da matematica? SIM () NAO( )
2. Se sim, este é um diagnéstico frequente ou vocé s6 viu isso algumas vezes?
PRATICAMENTE NUNCA( ) ALGUMAS VEZES( ) RARAMENTE( ) MUITAS VEZES( ) QUASE SEMPRE()
3. O que vocé entende como "ATITUDE NEGATIVA" em relagao a matematica?
4.0 que demonstra para vocé que um aluno tem uma atitude negativa?
5. Voceé acha que é possivel modificar a atitude de um aluno até o final da educagao basica?
SIM () APENAS ATE CERTO PONTO( ) TALVEZ() NAO() NAO SEI()
6. Se sim, como? Se n&o, por qué?
7.Vocé ja se propds o objetivo especifico de mudar a atitude de um de seus alunos? SIM( )
8. Se sim, como vocé tentou alcancar este objetivo? 9. Qual foi o resultado?
9. Até agora, apenas nos referimos a um Gnico estudante. Vocé ja viu uma atitude negativa em relagéo a matematica
em uma classe inteira? SIM () NAO()
10. Como vocé reconheceu essa atitude negativa?
11. Se vocé respondeu sim a pergunta 9, neste caso vocé, explicitamente, estabeleceu-se o objetivo de mudar a atitude
daclasse? SIM() NAO()
12. Se sim, como vocé tentou alcancar este objetivo? Qual foi o resultado?

NAO()

5. Resultados e Discusséo
Todos os professores responderam afirmativamente a primeira questéo. Por outro lado,

matematica” (ZAN e DI MARTINO, 2007, p. 161, tradugdo nossa).

Quando chegamos a questado 3, as respostas obtidas foram:
Prof. 1 - Existem varias atitudes negativas, mas acredito que uma das mais negativas consiste no fato da
pessoa estigmatizar a disciplina como algo inatingivel.
Prof. 2 - A maneira errada em que muitas pessoas enxergam a matematica; como achar que tudo é dificil, ou
que certo assunto nao serve para nada.
Prof. 3 - Aversao a qualquer assunto referente a matematica.
Prof. 4 - O repudio pela disciplina.
Prof. 5 - Falta de interesse para aprender.
A partir das assertivas apresentadas, reforgam-se as impressdes sobre as respostas
a questdo 2. Os professores, embora ndao tenham clareza do conceito, parecem
demonstrar uma visdo multidimensional do construto atitudes voltadas a matematica,
visto que se observam respostas qu
e exibem elementos mais proximos as emogdes (“aversao” e “reptdio”) e outros mais
proximos as crengas (“algo inatingivel” e “é dificil”).
Na questdo 4, sobre o que demonstra que um aluno tem uma atitude negativa,
verificam-se as seguintes respostas:
Prof. 1 - Quando se percebe no aluno uma falta de disposigao para enfrentar o desafio
Prof. 2 - A sua predisposicado em relagdo & matematica, achando que o entendimento da mesma é para
poucos.
Prof. 3 - O aluno que desiste de toda sua vida escolar por achar que nao tem condi¢c&o de aprender ou superar
algum contetido trabalhado em aula
Prof. 4 - Uma das acoes mais perceptivel para mim € o desafeto em relacao a disciplina, devido as dificuldades
em relagdo ao seu aprendizado e muitas vezes imbricado com o fazer docente
Prof. 5 - Quando ¢é alheio a tudo a sua volta.

As respostas dos professores sugerem duas dimensdes de andlise, uma relativa a
comportamentos observaveis e ndo observaveis e outra relacionada ao tempo. E
possivel notar aspectos de puro julgamento dos professores, portanto, nao
observaveis no comportamento citado, como, por exemplo, “A sua predisposi¢cao em
relacdo a matematica, achando que o entendimento da mesma é para poucos” (Prof.
2).

Quatro professores disseram ser possivel mudar a atitude de um aluno até o final da
educacdo basica. Apenas o Prof. 1 escolheu a alternativa ndo. Sua resposta para a

questdo seguinte (“Se sim, como? Se nao, por qué?”) pode ser lida abaixo:
Prof. 1 - Os alunos respondem de acordo com o modo que estao sendo questionados. Uma atitude ¢ mudada
hoje, mas amanha, dependendo do modo como os temas de aula estdo sendo tratados, o aluno volta a ter
atitudes negativas. A Matematica é uma ciéncia universal. Sem ela nao existe progresso em nenhuma outra
area, mas nao é por este motivo que todos os alunos tém que aprender TUDO, quando na maioria das vezes
nao utilizardo quase NADA. Faz-se necessario, portanto, repensar contedos e o que de fato € util para o
aluno aprender nas diferentes faixas etarias.
Os demais professores, que afirmaram ser possivel modificar a atitude dos alunos, responderam:
Prof. 2 - Mostrando diversos caminhos que leve o aluno a compreender a matematica de maneira leve e
significativa
Prof. 3 - Mostrando que possui todos os requisitos basicos para aprender os contetdos de matematica,
mostrando como ela ajuda na sua vida diaria.
Prof. 4 - Fazendo com que o aluno seja o protagonista do processo de aprendizagem. Além de fazer com que
esse processo seja significativo para seu conhecimento e para sua pratica
Prof. 5 - Motivando-o a vencer os desafios propostos e sendo parceiro do aluno na aprendizagem

Entretanto, os professores 2 e 3, em relagdo a questao 7, ndo se propuseram esse
objetivo especifico de mudar a atitude de um de seus alunos. Os demais apresentam
suas ideias, de como tentaram mudar a atitude de seus alunos, mas somente o Prof.

1 faz referéncia aos resultados.
Prof. 1 - Em primeiro lugar, ganhei a confianga dele. Resultados positivos
Prof. 4 - Mostrando o quanto a Matematica esta associado ao nosso dia a dia, e como ela pode ser prazerosa.
Além de contar que, como eles, também tive muitas dificuldades no inicio da minha vida escolar em relagao a
esta disciplina. E que, por isso, fui estudar para entender o porqué deste desafeto e dificuldade em relagéo a
disciplina.
Prof. 5 - O vinculo entre professor-aluno € imprescindivel para se propor qualquer mudanca de atitude.

A respeito da questao 9, os professores 1, 2 e 3 disseram ter observado uma atitude
negativa em relagdo a matematica em uma classe inteira, reconhecendo essa atitude

dos seguintes modos (questao 10):

Prof. 1 - Pela inutilidade do tema.

Prof. 2 - Quando os alunos ndo aceitaram a explicagdo de determinado assunto. Entao, na verdade tive que

demonstrar de outra forma e mostrar a importancia desse assunto.

Prof. 3 - Quando o préprio professor demostra sua aversdo a matéria.
As assertivas dos 3 professores parecem demonstrar suas crengas (“inutilidade do
tema”; “aversdo a matéria”) e atitudes (“tive que demonstrar”) sobre a matematica,
seu ensino e aprendizagem, e pouco ou nenhum elemento observavel sobre as
atitudes dos alunos. Nao obstante, somente o Prof. 3 estabeleceu objetivo de mudar
as atitudes dos seus alunos, “Mostrando como a matematica pode ser simples e
principalmente demonstrando sua utilidade para resolver problemas cotidianos.”.

6. Conclusées

Embora o universo da pesquisa seja reduzido a apenas cinco professores, foi
possivel identificar elementos semelhantes aos reportados por Polo e Zan (2006) e
Zan e Di Martino (2007), mesmo que a pratica dos professores pesquisados por nés
seja voltada ao ensino a distancia. Nesse aspecto, levanta-se a hipotese de que a
construgdo de suas crengas sobre atitudes negativas voltadas a matematica se
construiu ao longo da formagdo em servico em ambas as modalidades, e que s6
seria possivel observar diferengas caso se analisassem docentes com experiéncias
exclusivas em uma modalidade ou outra.

Observa-se nas respostas que, como grupo, os professores tém uma ideia tripartite
do construto atitude, pois notam-se elementos de carater emocional, de atribuicdo de
crengas e também de comportamentos. Como indicado também pelos autores
acima, parece haver fragilidade na clareza do significado do construto atitude, o que
ndo subordina a avaliagdo dos professores a critérios claros. Nossos resultados, por



