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1. OBJETIVOS DO ESTUDO

Este trabalho aborda algumas representacdes de alunos sobre a Matematica e seu processo de ensino e
aprendizagem. Foram ouvidos 25 alunos de 8° série de nivel fundamental e 25 alunos do 3° ano de nivel
médio de uma escola privada da regido metropolitana de Sdo Paulo/Brasil, adotando uma metodologia
indagativa sobre crengas e atitudes.

2. MARCO TEORICO

Estudos de Gémez Chacén (2003) vém apontando a necessidade de mudancas nas relagoes afetivas do
ensino da Matematica, sobretudo pelo medo que muitos professores tém promovido no processo de sua
aprendizagem. Segundo autora, tanto os professores como os alunos possuem visdes préoprias sobre a
Matematica e seu ensino, e que esses conhecimentos subjetivos podem acarretar um obsticulo a respeito
de mudangas. Se acaso o professor se permitir praticas de ensino diferentes, poderd encontrar resisténcia
por parte dos alunos, ja que estes podem deter algumas crengas sobre como deve ser a aprendizagem da
Matematica. Sob este aspecto, poderdo manifestar reacdes emocionais negativas. O professor deverd aju-
dar os alunos a sairem deste estado de bloqueio a partir de atividades matematicas compreensiveis e rela-
cionadas com suas vidas cotidianas. As exigéncias cognitivas para a aprendizagem sdo tdo importantes
como as exigéncias afetivas. Para Jodelet (2001) as representacdes sao frutos da interagdo entre individuos,
integrados em determinadas culturas que, a0 mesmo tempo, constréem e produzem uma histdria indivi-
dual e também produzem uma historia social. Na relagdo professor-aluno estd implicada a nocdo de sujei-
to social, o que reafirma que a capacidade cognitiva e a motivagdo dos sentimentos e afetividades envol-
vem o espaco de relacionamento entre estes sujeitos. Este conceito de relagdo entre sujeitos, estd pautado
na teoria dialética de que os sujeitos interferem com sua historia, sua ideologia e sua pratica na construgao,
ndo apenas do conhecimento, mas na capacidade de mudanga da realidade onde estdo inseridos.
D’Ambrésio (1990) diz que € necessario relacionar o processo de ensino matematico com questdes mais
complexas do aprender. Segundo o autor, o conhecimento se manifesta de uma maneira holistica e os dife-
rentes grupos culturais conhecem, entendem e explicam seus mundos utilizando a Matematica, manejando
e interferindo em suas realidades. Para tanto, torna-se necessario pensar um curriculo de Matematica dina-
mico, contextualizado, que reconheca a pluralidade cultural de seus alunos, ampliando a visdo da comple-
xidade dos diferentes espacos sociais. Planas et al. (1999) também entendem que o ensino da Matematica
requer um planejamento nédo direcional e transmissivo, mas, colaborativo, multidirecional e construtivo.
Seu objetivo é demonstrar que a Educacdo Matematica, enquanto concepcdo de Matemadtica, deixou de ser
abstragdo para tornar-se realidade significativa para a vida da sociedade. Ou seja, uma Matemadtica onde
os simbolos deram lugar aos significados e a complexidade, deixando de lado a memorizagio e a reprodu-
¢do do saber. Nao sdo poucas as pesquisas que mostram como os alunos realizam operagdes em ambientes
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de trabalho, em jogos de rua e em outras situacdes informais. E estranho, portanto, o fato de que estes, por
vezes, ndo consigam compreender a Matemadtica da escola. A Educagdo Matematica, na perspectiva da
diversidade cultural, envolve o politico, o social, o tecnolégico, rompendo com o padrio curricular e peda-
gogico que neutralizam tais dimensdes. Pozo (1998), ao tratar da aprendizagem de resolugdo de problemas,
diz que isto supde dotar os alunos da capacidade de aprender a aprender, de encontrar por si mesmos res-
postas as perguntas que os inquietam ou que precisam responder. Mas, isto supde superar as respostas ja
elaboradas por outros e transmitidas pelos livros-texto ou pelo professor. A prética do professor, por ser
um trabalho criativo e intelectual, deve estar longe de um processo de alienacdo. O cotidiano do trabalho
profissional do professor deveria estar permeado de muita acio reflexiva. Para desenvolver a postura refle-
xiva nos professores, ndo basta que os formadores adotem-na intuitivamente em seu préprio trabalho. Eles
devem conectar esta intuicdo a uma andlise do oficio de professor dos desafios da profissionalizacdo e do
papel da formacdo inicial e permanente na evolugdo do sistema educativo. (Perrenoud, 2002). A reflexdo
permite ao professor articular o ensino e a aprendizagem, teoria e pratica. Neste caso, um professor de
Matematica e seus alunos devem explorar juntos, em cada atividade, os aspectos matemadticos e as relaco-
es com as demais disciplinas, com base nas experiéncias pessoais e profissionais, acrescentando novos
exemplos e situagdes presentes no contexto de seus alunos. (...) "O profissional competente atua refletindo
na acdo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando através do didlogo que esta-
belece com essa mesma realidade". (Pérez Gémez, 1995, p.110). Freire (1993) € um dos grandes expoentes
nesta linha de reflex@o e discorre sobre uma escola que estd permeada pela desigualdade e falta de demo-
cratizagdo. Nesta escola desenvolvem-se as mesmas diferencas sociais advindas do contexto social desigual
e injusto, reproduzindo-as e, com isso, dificultando a construcio de igualdades democraticas. Além disso,
demonstra que a escola estd fora da realidade da vida, ou seja, ela cria algo préprio sem ater-se a necessi-
dade do meio. A democratizacdo no dmbito do ensino pressupde o fim da subalternizagdo e discriminagdo
de conhecimentos. Neste contexto, o saber que o aluno traz de sua experiéncia é tdo fundamental para o
ensino quanto as teorias cientificamente comprovadas. Para Otte (1993) ndo se trata de pensar que sdo as
grandes obras intelectuais que caracterizam o professor como intelectual exemplar; mas, a formagéo da
consciéncia profissional e a questdo da funcdo social que ele assume em sua didética. Se a acdo pedagdgi-
ca propicia a cooperacdo e a comunicagdo, sob este aspecto estamos necessariamente tratando de um
momento singular de mediagdo. A mediagio é o meio pelo qual o sujeito tem acesso ao saber acumulado
historicamente pela sociedade, e €, neste processo, que encontramos um movimento ascendente do edu-
cando e do educador no sentido de aproximar-se do ja existente, produzindo o novo.

3. AINVESTIGACAO E A REPRESENTACAO DOS ALUNOS SOBRE A MEDIACAO DO PRO-
FESSOR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Duas questdes formuladas aos 50 (cinquenta) alunos para identificar suas representacoes sobre a media-
¢do do professor de Matemadtica no processo de ensino-aprendizagem basearam-se em estudos de Gémez
Chacén (2003). Foram elas: Um bom professor de Matemdtica deveria...; O melhor que um professor de
Matemadtica pode fazer por mim é... A hipétese norteadora da investigacdo foi no sentido de que suas
representagdes estariam relacionadas com o nivel de identificacdo e afeto do professor pelo conteido
ministrado. Assim, as respostas da turma A (ensino fundamental) e da B (ensino médio) revelaram con-
vergéncias, como as que se seguem:

Na questao 1: Um bom professor de Matemdtica deveria... as respostas indicaram majoritariamente que um
bom professor de Matematica deve ter um bom desempenho didético, em especial, ter “paciéncia”. Na
questdo 2: O melhor que um professor de Matemadtica pode fazer por mim é... encontramos “ter um bom
desempenho didatico”.

Analisando os dados recolhidos ndo observamos énfase as relacdes do professor com o contetido em termos de
dominio, afinidade ou gosto pelo que ensina. Os quadros a seguir apresentam os dados em suas subcategorias:

Os dados indicam que para os alunos a agdo/mediacdo pedagdgica do professor e sua relagdo com os seus
alunos se mostra como condi¢ido necessdria para ser um “bom professor”, sinalizando que estes esperam
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TURMA A

Respostas

Questdo 1 (no. de sujeitos)

Questdo 2 (no. de sujeitos)

Gostar do conteado/afinidade

0

0

Dominio de contetudo

Bom desempenho didatico

21

Outros

TUurRMA B

Respostas

Questido 1(no. de sujeitos)

Questdo 2 (no. de sujeitos)

Gostar do contetido/afinidade

02

0

Dominio de conteudo

01

01

Bom desempenho didatico

23 (5 com * - paciéncia)

17 (1 com* -paciéncia)

Outros

01

08

do professor o papel de um profissional. A idéia do professor ter que ter paciéncia, ndo exime sua impor-
tancia de ter que gostar do que ensina ou ter dominio do saber matematico. Porém, isto ndo pareceu de
maneira clara nas respostas sobre “bom desempenho didatico”. Isto reafirma o que Otte (1993) diz sobre
a acdo didatica como acdo mediadora do professor entre o conhecimento cientifico e o aluno. Entende-se,
assim, que o professor ocupa um local de transito importante entre este conhecimento e o educando. Uma
vez que o professor traz como elemento de seu fazer pedagégico também a fungédo de "negociador" de con-
hecimentos, € de se esperar que este processo seja eficiente e que para isto o professor desempenhe seu
papel didatico com satisfagdo. Se por um lado ha a énfase dos alunos por um bom desempenho did4tico,
hé nesta colocag@o por vezes um tom proximo ao afetivo. Varios alunos citaram a “paciéncia” como ele-
mento necessario ao bom professor supondo afeto e respeito. Tal idéia é discutida por Freire (1993) em sua
obra “Professora sim, tia ndo” de maneira critica, chamando atencdo para o esvaziamento profissional da
figura do professor. Freire (1993) entende que os professores tém sido “vitimas” de um movimento “des-
profissionalizante”, desqualificando sua funcdo social. O siléncio dos alunos quanto a necessidade de o pro-
fessor ter um bom dominio do contetido e gostar do que ensina, ndo nos permite inferir outras questdes.
Seria necessario prosseguirmos & investigacdo para verificar se o bom desempenho didatico traz implicito
a idéia de dominio de contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel do afeto na aquisi¢do dos conhecimentos foi o foco deste trabalho, permeado pela idéia central de
que o afeto relativo ao conhecimento pode promover ou cercear a aquisi¢do conhecimento. Assim, buscamos
verificar como os alunos “véem” o conhecimento matemadtico, entender qual a relacido que se estabece entre
eles e o contetddo ensinado. Embora os alunos expressassem a necessidade deste conhecimento ser bem ensi-
nado, por vezes justificaram atrelando a aprendizagem a necessidades técnicas e utilitdrias. Observamos
ainda que poucas respostas indicavam que aprender Matematica estava vinculado ao prazer. Isto tem impli-
cacdes contundentes se pensarmos que um sentimento adverso ao que é apreendido pode resultar em um
comportamento de resisténcia a este. Neste sentido, a perspectiva dos estudantes também deve ser melhora-
da. Se eles tém uma determinada crenga sobre como deve ser a aprendizagem, apresentardo resisténcia dian-
te de outra aproximacio, manifestando reacdes emocionais negativas. E importante propor, pois, interven-
¢oes que ajudem os alunos a sairem do estado de bloqueio diante da atividade matematica.
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