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Resumen

Pretendo en esta conferencia socializar algunas
reflexiones, discusiones y alternativas que algunos
educadores, y, educadores matematicos —desde
la investigacion y las experiencias en las salas de
clase— estamos planteando para superar el “mo-
mento de crisis” por el que atraviesa la educacion,
como consecuencia del modelo “neo-neo” que ac-
tualmente nortea la mayoria de propuestas educa-
tivas a nivel mundial (Angulo, Barquin y Pérez,
1999). En estas reflexiones se situan,
dicotomicamente, la utopia y la realidad.

Pienso en la utopia como en aquel sueno que des-
encadena, en nosotros, la necesidad de construir,
superando la distancia entre lo real y lo ideal. O
pienso en la utopia como una lucha, “lucha intermi-
nable, que no siempre conduce a la victoria, movi-
da por el deseo de establecer otro modo de ver”
(Fontana, 2000, p.104). O pienso en la utopia como
un suefio, “los suefios son proyectos por los cuales
se lucha. Su realizacion no se verifica facilmente,
sin obstaculos. Implica, por el contrario, avances y
retrocesos, marchas, a veces demoradas. Implica
lucha” (Freire, 2000, p.54). En ese sentido, cabe
entonces preguntarnos: /cuales son nuestras uto-
pias como educadores? ;Cuales son nuestras uto-
pias como educadores matematicos?

Pienso en la realidad que nos habla, indistintamen-
te, de la miseria, del desarrollo de los medios de
comunicacion, de la violencia, de la incorporacion
de las nuevas tecnologias a los curriculos escola-
res, de la destruccion, de las comunidades indige-
nas y afrodescendientes luchando por la
sobrevivencia de sus culturas, de la sociedad de la
informacion, de los desplazados, de las aulas regu-
lares,... Una realidad consecuencia, tal vez, del
modelo “neo-neo”. Este modelo, segun Giroux
(1999),

expresa la fusion del neoliberalismo, con su énfasis
en la libertad econdmica de la economia de merca-
do como prerrequisito para la libertad politica, con
un neoconservadurismo que, por medio de su pre-

ocupacion por mantener el orden social, propone
severas limitaciones a la democratizacion del a so-
ciedad.

El modelo “neo-neo” trae consigo una educacion
para el mercado fomentando, entre otras: la exclu-
sion; la discriminacion (racismo, xenofobia, sexismo,
clasismo); el irrespeto al multiculturalismo; la
homogenizacion (regulaciones externas, traducidas
en evaluaciones del educando, del docente, de la
institucion); el desplazamiento; y relaciones duales
entre minorias y mayorias, entre formacion e in-
formacion. En tltimas, el modelo “neo-neo” pare-
ce traer consigo el olvido de la subjetividad del ser
humano.

Sin embargo, a pesar de este modelo, contintio cre-
yendo en una educacion como practica social con-
creta. En una educacion concebida como una ac-
tividad practica— no técnica— en el sentido asu-
mido por Aristoteles: una actividad que busca justi-
ficar su valor en lo que hace, y no solo en lo que
obtiene como resultado (Contreras, 1999).

Asi, de una lado, aparece la educacion en la cual
creo y, de otro, la educacion producto del modelo
“neo-neo”. Pareceria, entonces, que la educacion
y nosotros, profesores, estuviésemos atravesando
por un momento de crisis. Un momento de crisis
interpretado como lo interpreta Gramsci (citado por
Rigal, 1999), momento en ¢l cual lo viejo esta ago-
nizando, o muerto, y lo nuevo todavia no acaba de
nacer. Un momento que trae consigo incertezas,
donde la muerte de lo viejo aniquila las viejas cer-
tezas. Un momento que trae consigo
fragmentaciones, donde lo vigente esta en pedazos
y no se sabe como recomponerlo. Momento de
crisis que hace con que el profesor de la vida
real aumente los constantes dilemas, angustias,
decepciones y sufrimientos que hacen parte de su
quehacer cotidiano pedagogico. Cabe entonces
preguntarnos: /cuales son los futuros posibles para
enfrentar ese momento de crisis? ;Como orientar
nuestros programas de formacion inicial y/o con-
tinuada, para que los profesores asuman ese mo-
mento de crisis?

A la sombra de esa realidad, en algunos programas
de formacion inicial de matematicas, entre ellos el
de la Licenciatura en Matematicas de la Universi-
dad Industrial de Santander (UIS) —pensando en
una propuesta que ayude a superar el cuadrividum
compuesto por contenido matematico, pedagogia/
didactica general, pedagogia/didactica matematica
y realidad— estamos proponiendo asignaturas que



den posibilidades a los estudiantes de describir, de
familiarizarse y, principalmente, de comprender los
contextos sociohistoricos y sociopoliticos actuales
de las instituciones escolares. En el caso de la li-
cenciatura mencionada, estas asignaturas son “Se-
minario II: Matematica y Sociedad”, y, “Seminario
IV: Problematica Social”. En ellas, ademas de dis-
cutir sobre topicos como matematica y consumo,
etnomatematica (D’ Ambrosio, 1998; 2001), mate-
matica y tecnologias, contexto sociopolitico colom-
biano y mundial, entre otros, los estudiantes visitan
algunas instituciones para observar y, posteriormen-
te, describir los contextos sociohistoricos y
sociopoliticos de las mismas. Este trabajo se reali-
za siempre con miras a reflexionar sobre alternati-
vas educativas, para la ensefianza de la matemati-
ca, que puedan ser desarrolladas en dichas institu-
ciones escolares.

A la sombra de esa realidad comenzamos [conti-
nuamos| —los estudiantes de estos programas y
los profesores involucrados— a apostar en otras
alternativas educativas apoyadas en la pedagogia
critica (Freire, 1998; Giroux, 1999), en la escuela
como comunidad de aprendizaje y en el aprendiza-
je dialogico (Flecha y Tortajada, 1999), en la peda-
gogia de la inclusion y en el respeto a la diversidad
y al muticulturalismo. Alternativas educativas en
donde la profesionalizacion docente es causa y
consecuencia, al mismo tiempo, de la necesidad de
la reflexion e investigacion sobre la practica peda-
gogica. Alternativas educativas en donde la lectu-

ra y la escritura son concebidas como ejercicios
constitutivos de la subjetividad humana. Alternati-
vas educativas, para la ensefianza de la matemati-
ca, apoyadas en la etnomatematica.
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Dentro de la educacion matematica, el area de
ensefanza y aprendizaje de la estadistica tiene una
importancia primordial. En practicamente todos los
paises del mundo, entre ellos Colombia, ya se es-
tan planteando programas de desarrollo curricular
anivel de la educacion media e incluso a nivel de
primaria, que hacen explicita la ensefianza de te-
mas rela-cionados con conceptos y temas de la
“estocastica”!. Estos programas curriculares re-

conocen que la educacion estadistica hace parte
de la formacion integral del ciudadano.

Desde la perspectiva de las disposiciones educati-
vas gubernamentales colombianas, en un breve
repaso a la situacion de la educacion estadistica
escolar, encontramos que los programas del decreto
080 de 1974, para los seis afios del entonces llama-
do bachillerato, ya incluian unidades de estadistica.
Posteriormente, los programas de la renovacion
cu-rricular del decreto 1002 de 1984 incluian lo que
alli se llama “sistemas de datos”, desde primero a
noveno grado. Actualmente, encontramos referen-

" Se utiliza el término “estocéstica’para referirse a la estadistica y a la probabilidad de
manera simultanea. En general se hablara de “educacion estadistica”, para hacer referencia
a la “educacion estocastica”
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