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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o livro didatico Geometria, de autoria de Olga Pereira
Mettig e Maria Ligia Lordello de Magalhées, sua vigésima quinta edi¢cdo publicada em 1966,
buscando compreender como as autoras abordaram o ensino de geometria, bem como procurando
encontrar aproximacdes e distanciamento das propostas vigentes na legislacdo e do ideério
modernizador para o ensino de geometria no primario. O livro didatico foi utilizado como fonte
historica. Analisamos este livro considerando que no bojo da constitui¢cdo da matematica enquanto
disciplina escolar encontra-se um processo histérico marcado por grandes mudangas vinculadas ao
contexto social, cientifico, econdmico e tecnoldgico vivido por cada periodo sob a interpretacdo de
Chervel e Chartier. A analise proposta neste artigo direciona o olhar para 0s movimentos
modernizadores ocorridos no século XX, no ensino de matemética, que provocaram mudancas
tanto no que tange ao curriculo quanto aos métodos de ensino. Na obra analisada, encontramos
aproximacdes no que se refere & introducéo das transformagdes geométricas no ensino primario, e
também distanciamentos uma vez que a publicacdo da obra diverge da proposta de unificagdo dos
ramos da matematica.
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INTRODUCAO

No decorrer de uma pesquisa que estamos desenvolvendo no Programa de
Mestrado em Educacdo Cientifica e Formacédo de Professores de Ciéncias e Matematica da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — Campus de Jequié, cuja questdo norteadora
busca compreender como os ideais modernizadores da matematica escolar, ocorridos no
século XX, foram apropriados e implementados na préatica pedagogica dos professores do
Colegio Luzia Silva (situado em Jaguaquara, BA) durante o periodo de 1950 até 1988, nos
deparamos com varios livros didaticos na biblioteca da referida escola, publicados no
periodo correspondente ao recorte temporal de nossa pesquisa.

O Colégio Luzia Silva foi fundado em 15 de abril de 1950 e seu nome é uma
homenagem a esposa do Sr Guilherme do Eirado e Silva, fundador e primeiro intendente
da cidade de Jaguaquara, que doou sua residéncia, a primeira sede da sua fazenda “Toca da
onga”, para que fosse implantada no municipio uma instituicao educacional com principios
direcionados a religido catolica. Vieram, entdo, da Italia, um grupo de religiosas da
Congregacdo das Religiosas Franciscanas Imaculatinas, com o intuito de coordenar a
escola e manter os principios religiosos da instituicdo. Inicialmente a escola funcionava
como unidade particular com a direcdo geral das freiras da Congregacdo das Irmaés
Franciscanas Imaculatinas e assim permaneceu até o ano de 1988, quando foi estabelecido
0 vinculo com o municipio (responsavel pelo ensino fundamental 1) e com o Estado
(responsavel pelo ensino fundamental 11 — 6° ano ao 9° ano).

Dentre os livros didaticos que constam na biblioteca do Colégio Luzia Silva, esta a
publicacdo das autoras baianas Olga Pereira Mettig e Maria Ligia Lordello de Magalhdes,
intitulado Geometria. Publicado na década de 1950, com sua vigésima quinta edi¢cdo
publicada em 1966, destinado ao curso primario, o livro traz nogbes preliminares com
conceitos de desenho, geometria e desenho geométrico, e segue seu roteiro apresentando
noc¢des basicas da geometria plana chegando a geometria espacial, iniciando o estudo dos
solidos geométricos.

Este artigo tem como objetivo analisar o referido livro, buscando aproximagdes e
distanciamento das propostas vigentes na legislacdo, bem como do ideario modernizador
para 0 ensino de geometria no primario.

A historia das disciplinas escolares é marcada por periodos de grandes mudancas.

As renovagOes curriculares que buscam acompanhar os avancos cientificos, sociais,

346



econdmicos e tecnoldgicos, marcam a historia de cada disciplina trazendo muitas

discussdes até que sejam instauradas as modificagdes propostas.

A histéria das disciplinas se d& frequentemente por alternancia de
patamares e de mudancas importantes, até mesmo de profundas agitagdes.
Quando uma nova vulgata® toma o lugar da precedente, um periodo de
estabilidade se instala, que sera apenas perturbado, também ele, pelas
inevitaveis variagGes. Os periodos de estabilidade sdo separados pelos
periodos "transitorios”, ou de "crise", em que a doutrina ensinada é
submetida a turbuléncias. O antigo sistema ainda continua 14, a0 mesmo
tempo em que 0 novo se instaura: periodos de maior diversidade, onde o
antigo e o novo coabitam, em proporcdes variaveis.

(CHERVEL, 1990, p. 204)

Neste sentido, o livro didatico representa uma fonte histérica importante para a
compreensdo dos processos de reformas pelas quais sofreu a disciplina matemaética.

Segundo Valente,

Estudar as préaticas da educacdo matematica de outros tempos, interrogar
0 que delas nos foi deixado, pode significar fazer perguntas para os livros
didaticos de matematica utilizados em cotidianos passados. Eles — o0s
livros didaticos — representam um dos tracos que o passado nos deixou.
H& uma infinidade de outros materiais que junto com os livros podem

permitir compor um quadro da educacdo matematica de outros tempos.
(VALENTE, 2002, p. 12).
No caso da matematica, durante o século XX o ensino desta disciplina sofreu duas
importantes reformas internacionais: O Primeiro Movimento de Moderniza¢do do Ensino
de Matematica — a partir de 1908 —; e 0 Movimento da Matemética Moderna — a partir do

final da década de 1950.

O Primeiro Movimento de Modernizacdo do Ensino de Matematica, em nivel
internacional, teve seu inicio marcado com a constitui¢cdo da Comissdo Internacional para o
Ensino de Matemética (CIEM/IMUK)®, criada em abril de 1908, em Roma, no IV

Congresso Internacional de Matematica, a qual teve a incumbéncia de “[...] preparar

" 0 fendmeno da “vulgata”, assim definido por Chervel: “Em cada época, o ensino dispensado
pelos professores é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel. Todos
0sS manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados,
a tecnologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus do
conhecimento, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados séo idénticos,
com variagbes aproximadas.” (CHERVEL, 1990, p. 203).

% A IMUK (Internationale Mathematische Unterrichtskommission) ou CIEM (Commission
Internationale de I’ Enseignement Mathématique), a partir de 1954 passou a ser conhecida com
ICMI (International Comission on Mathematical Instruction). (SCHUBRING, 1999).
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relatdrios a respeito do estado da instrugdo matematica nas escolas secundarias dos paises
mais desenvolvidos.” (SCHUBRING, 1999, p. 35).

A frente deste movimento, atuando como presidente desta comiss&o, encontrava-se
o0 matematico Felix Klein. A atuacdo da comissdo, porém, ndo se restringiu ao objetivo
inicialmente tragado. “E, em vez de simplesmente coletar informagdes o IMUK pds-se a
atuar como um agente de mudancas: disseminou a ideia de que a reforma da instrugdo
matematica era necessaria ¢ urgente”. (SCHUBRING, 1999, p. 35). Justificavam a
necessidade da reforma por considerarem que “a matematica ministrada neste nivel de
ensino estava em descompasso com as exigéncias impostas pelo novo contexto socio-
politico-cultural, com o desenvolvimento da Matematica e das Ciéncias e com a estudada
nas universidades.” (MIORIM, 1998, p. 59).

No Brasil, estas ideias modernizadoras passaram a influenciar o ensino de
matematica a partir de 1929 (restrito ao Colégio Pedro I1). Em 1931, o professor Euclides
Roxo, influenciado fundamentalmente pelas ideias de Felix Klein, estabeleceu propostas
que foram homologadas para toda a rede educacional de ensino secundario do Brasil, por
meio da Reforma Francisco Campos. Dentre as tendéncias deste movimento estdo: a fusao
dos ramos da matematica (aritmética, algebra e geometria) que eram ensinadas de maneira
independente, introducdo precoce da nocdo de funcdo e o abandono, em parte, da rigida
didatica de Euclides, introduzindo a ideia da mobilidade das figuras tornando
compreensivel o carater geral da geometria. (DASSIE, 2001).

No ano de 1959, a Organizacdo Europeia de Cooperacdo Econémica (OECE), com
0 objetivo de qualificacdo cientifica e tecnoldgica para os paises membros, organiza uma
sessdo de trabalho, que ficou conhecida como Seminério de Royaumont, para discutir-se os
resultados de um inquérito acerca da situacdo do ensino de matematica nos seus paises
membros, dando inicio as discussdes da reforma que ficou conhecida posteriormente como
Movimento da Matematica Moderna (MMM). (GUIMARAES, 2007).

A proposta desenvolvida no Seminario de Royaumont e na sua especificagdo de
Dubrovnik, segundo Guimardes (2007), tinha como objetivo principal a continuacdo de
estudos dos alunos e as necessidades do ensino superior. A proposta também objetivava
reduzir o distanciamento existente entre a Matematica dos programas das escolas
secundarias e aquela gque se estudava nas universidades.

As principais ideias do Movimento da Matematica Moderna estavam baseadas nos

trabalhos do grupo Nicholas Bourbaki, pseuddnimo utilizado pelo grupo de matematicos
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composto por Dieudonné, Cartan, Chevalley, Weil, entre outros, que por meio de livros e
artigos, “defendiam uma evolugdo — e uma revolucéo — interna na Matematica a partir do

desenvolvimento e estudo da nocao de estrutura.” (SOARES, 2001, p. 47).

Bourbaki identificou trés estruturas fundamentais na Matematica, as quais
chamou de estruturas-mae: as estruturas algébricas, as estruturas de
ordem e as estruturas topoldgicas. Estas trés estruturas seriam capazes de
gerar todas as outras. Para Bourbaki, as estruturas séo "ferramentas" para
0 matematico e seu estudo proporciona uma "consideravel economia de
pensamento™.

(SOARES, 2001, p.47)

Além das influéncias do grupo Bourbaki, Soares (2001) destaca o papel de alguns

educadores no MMM.

Os adeptos do Movimento da Matematica Moderna encontraram nos
trabalhos de Bourbaki um guia para a Matemaética e nos trabalhos de
psicologos e educadores como Jean Piaget, C. Gattegno e Z.P. Dienes,
grande apoio, além de uma forma de garantir e validar as possiveis
mudangas no curriculo e na metodologia do ensino de Matemaética.
Garantia essa para assegurar ainda que a reforma seria levada a cabo
respeitando o aluno considerando suas habilidades naturais e suas
possiveis deficiéncias de aprendizagem.

(SOARES, 2001, p.49)

O professor Zoltan Dienes, participante do Seminario de Royaumont, cujo foco era
a renovacdo do ensino de Matemética no nivel secundario, direcionou a proposta
modernizadora para o Ensino Primario. Baseado nas ideias de Jean Piaget, Dienes defendia
que, no ensino de Matematica, a énfase deve estar mais nas estruturas e menos nos
conteidos matematicos (ALVES, 2013). Dentre outras obras, Dienes publicou varios livros

em parceria com Golding em 1971. Iniciando uma de suas obras, Dienes afirma

A geometria é a exploracdo do espaco. Uma crianca, desde seu
nascimento, explora o espago. Primeiramente o olha, depois o0 sonda com
seus bragos e pernas visando a descoberta, e enfim se desloca nele. E
preciso um tempo bastante longo para desenvolver as ideias de
perspectiva, de distancia, de profundidade; no¢cBes como as
de dentro e fora, diante e atras, antes e depois, e assim por diante. [...] As
primeiras nocdes de geometria ndo tém nada a ver com a medida. Uma
crianga preocupa-se muito pouco com a distancia exata dos objetos, de
seus movimentos ou do angulo sob o qual as coisas sao vistas.

(DIENES; GOLDING, 1977 apud VALENTE, 2013, p.4).

Assim, no tocante a geometria, defendia o inicio de seu ensino por meio das no¢des

topoldgicas.
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AS AUTORAS: Olga Metting e Ligia Lordello

Baiana, nascida na cidade de Cachoeira em 6 de maio de 1914, Olga Pereira Mettig
fez todo o curso priméario no Colégio Providéncia, em seguida estudou na escola Primaria
Superior, projeto implantado em Cachoeira pelo professor Anisio Teixeira. Em Salvador,
estudou no Educandario do Sagrado Coracdo de Jesus e na Escola Normal da Bahia, onde
formou-se para professora primaria, em 1934. Também em Salvador, cursou Licenciatura
em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia da Bahia, em 1946. (SOARES, 2007).

Desde muito jovem, Olga Mettig inicia sua trajetoria profissional, sempre vinculada
a educacdo. Assumiu cargos como diretora escolar e inspetora de ensino pela Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, além da criacdo do Colégio Nossa Senhora do Carmo
(1948) e da Faculdade de Educacao da Bahia (1955). Olga Mettig afirmava que ndo seguia
uma linha filosofica especifica, mas suas convicgdes tedricas trilhavam entre Rousseau,
Platdo, Jean Piaget, George Gusdorf, Santo Agostinho, Descartes, Anisio Teixeira e Pierre
Furter. (SOARES, 2007).

Entre 1950 e 1985, em parceria com a professora Maria Ligia Lordello de
Magalhdes, Olga Mettig escreveu varias colecdes de livros didaticos, destinadas ao antigo
curso primario, das disciplinas de geografia, gramatica, historia do Brasil e matematica
(aritmética e geometria), que foram adotados na Bahia e em outros estados brasileiros,
ultrapassando a marca de um milhdo de exemplares vendidos e publicadas trezentos e
sessenta edicOes de trinta e dois livros. (SOARES, 2007).

Maria Ligia Lordello Magalhdes, coautora dos livros didaticos publicados,
inclusive 0 que estamos analisando neste artigo, de acordo com Soares (2007), lecionou no
Colégio Nossa Senhora do Carmo, ainda no inicio de suas atividades, e tornou-se amiga e

companheira de trabalho de Olga Mettig por mais de 50 anos.

O LIVRO “GEOMETRIA”

Destinado a alfabetizacdo geométrica, o livro Geometria teve sua vigesima quinta
edicdo publicada pela Editora do Brasil na Bahia, em 1966. Trazendo as nogdes de
geometria para 0 curso primario, a obra possui 63 paginas, dimensées de 13 cm x 18 cm e

sua capa € ilustrada com instrumentos e figuras geométricas (régua, compasso, peso, € um
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solido geométrico), trazendo uma ideia das nogdes que serdo abordadas no livro. O livro é
ilustrado com as figuras geomeétricas em preto e branco. Com excecdo de trés imagens —
duas faces humanas e um navio — e 0s croquis e barras decorativas, apresentadas na
sequéncia deste texto, o livro se restringe ao uso de figuras geométricas para ilustrar a
apresentagdo dos conteudos.

Inicialmente, julgamos pertinente uma reflexdo acerca das autoras publicarem, na
década de 1960, livros separados para a Aritmética e a Geometria. Como ja abordamos
anteriormente, desde 1929, a partir das mudancas implantadas no Colégio Pedro Il pelo
professor Euclides Roxo e mantidas nas reformas que ocorreram na legislacdo educacional
no Brasil, houve a fusdo da aritmética, algebra e geometria numa Unica disciplina
denominada matematica. Dai, nos questionarmos o porqué da escolha das autoras
escreverem, na década de 60, um livro exclusivo para a Aritmética, no ano 1960, e outro de
Geometria (analisado neste artigo), em 1966. Elas discordavam da pertinéncia de se
ensinar integrando os ramos da matematica? Ou, ainda, esta op¢do ocorreu por motivos
editoriais? Talvez fosse do interesse da editora a publicacdo de uma colecdo nos antigos
moldes. Essa conjectura é plausivel ao considerarmos que as autoras, em conformidade

com Olga Mettig, escreviam os livros didaticos sob encomenda da editora,

[...] ele nos encomendou uma cole¢do de Matematica. Foi a cole¢do mais
dificil que eu achei. Ele pediu que fosse tudo junto 1, 2, 3 e 4 (quarto) ano
primério. Trabalhdvamos todos os dias sem domingo ou feriado porque
guando chegava da editora a encomenda ndo era para dois ou trés meses

ndo. Era para ontem! Trabalhdvamos muito até nas ilustragdes.
(METTIG, 1998 apud SOARES, 2007, p. 81).
Na primeira parte do livro, intitulada Nocdes Preliminares, as autoras apresentam
breves definicbes de desenho, geometria e desenho geométrico. Complementando a
defini¢do de desenho, as autoras afirmam “tudo que nos cerca tem forma: um fruto, uma
janela, uma casa e até o corpo humano” (METTIG; MAGALHAES, 1966, p. 7). Além
disso, relacionam alguns sélidos geométricos com objetos do cotidiano da seguinte forma:
“quando vemos uma bola lembra-nos uma esfera, um funil temos a idéia de um cone; um
tambor lembra o cilindro e assim por diante” (METTIG; MAGALHAES, 1966, p. 7). Em
seguida apresentam 0s instrumentos mais utilizados no desenho geométrico: a régua, o

compasso, 0 esquadro, o transferidor, a tira-linhas e regua Té.

Com uma proposta de alfabetizacdo geométrica baseada na geometria euclidiana, as

autoras trabalham na perspectiva de apresentarem inicialmente conceitos primitivos de

351



ponto, reta, plano, bem como as conceituacdes de angulos, quadrilateros, triangulos,
circunferéncia, etc. Esta forma de abordar a geometria no inicio dos anos escolares,
segundo Valente, esta condizente com a maneira como 0s autores de livros didaticos
tratavam a geometria que deveria ser ensinada nas escolas das primeiras letras desde o

século XIX.

A despeito dos métodos, do modo como deve ser ensinada a Geometria
para 0s primeiros passos escolares, que, a partir principalmente do final
do seculo XIX, volta a atencdo para as ligdes de coisas, para 0 método
intuitivo, seguido das iniciativas da Escola Nova, os conteldos sdo
sempre os rudimentos da geometria euclidiana.

(VALENTE, 2013, p. 168)

Entretanto, essa permanéncia referente aos conteldos geométricos a serem
ensinados, de acordo com Valente (2013) passa a sofrer alteracdo a partir da divulgagédo
dos estudos de Piaget, no final da década de 1940. Piaget defendia a introducdo das
estruturas de ordem e topoldgicas ja no principio da vida escolar. (ALVES, 2013).

Para Piaget, o estudo das estruturas topoldgicas deve anteceder aos rudimentos dos
Elementos de Euclides. Valente (2013) cita um apelo feito pelos autores Piaget e Inhelder
(1993) no prologo da obra “A representagdo do espaco na crianga”, onde os autores
referem-se “a uma mudanca no que deveria ser elementar no ensino de Geometria para
criangas. Dever-se-ia abandonar a milenar ideia do ensino dos rudimentos dos Elementos
de Euclides, voltando-se a atengdo para os elementos da Topologia.” (VALENTE, 2013, p.
170).

Se, por um lado, o livro analisado ndo inicia o ensino da geometria por meio das
nocgdes topoldgicas, como orientavam as ideias modernizadoras, por outro, também se
distanciava, da forma como se ensinava a geometria no primario antes do MMM, que de
acordo com Leme da Silva (2011, p. 6), tinha como caracteristica “[...] predominancia de
uma geometria euclidiana com énfase nas construgdes geométricas [...]”. As autoras ndo
apresentam construcdes geométricas na abordagem dos conceitos.

Apesar da contextualizagdo inicial de relacionar alguns sélidos geométricos aos
objetos do cotidiano, conforme indicado anteriormente, no capitulo intitulado sélidos
geométricos, sdo apresentados o cone, a esfera e o cilindro por meio de suas defini¢des
sem associagdes aos objetos cotidianos. A esfera ¢ definida desta forma: “ESFERA ¢ um
sélido limitado pela superficie esférica. E um solido perfeitamente redondo.” (METTIG;
MAGALHAES, 1966, p. 61).
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O que aparece de mais concreto no livro é a ultima atividade do ultimo capitulo,
onde as autoras propdem que seja feita uma planificacdo de um cilindro e do cone. Além
disso, percebemos a auséncia de relacdo entre a aplicacdo dos conteudos (cada um é
abordado de forma independente) e a auséncia de conexdao dos demais conteldos com
questdes cotidianas.

No tocante ao célculo de areas e volumes, somente é abordada a formula do célculo
de area do triangulo, apresentada da seguinte forma: “A area do tridngulo € igual ao semi
produto das medidas de sua base e de sua altura. Para achar-se a area de um triangulo
multiplica-se a medida da base pela medida da altura e divide por 2” (METTIG;
MAGALHAES, 1966, p. 36).

Ainda em relacdo as aplicacGes, podemos destacar o uso de croquis e barras
decorativas. Apos a definicdo de alguns conceitos — linhas curvas, triangulo, quadrilatero,
circunferéncia — as autoras trazem nos exercicios propostas de construgdes de croquis e
barras decorativas, onde, mesmo isso ndo sendo explicitado, aparece de forma intuitiva a
geometria em movimento, nos casos de Isometrias (reflexdo, rotacdo e translacdo),

conforme as figuras a seguir:

4 — Faca éste desenho em toda a £olha de seu b Resolva:
croquis e depois dé um lindo colorido, 2 i
q P Qual a 4rea de uma mesa friangular que
tem 1,6 m de base por 2,6m de altura?
6 IPaga uma barra decorativa com um trian-
~ gulo medindo b em de lado.

5 — Faga no seu croquis uma faixa de 20
centimetros de comprimento por 5 em de
largura. Marque de 2 em 2 centimetros e
ligue os pontos. Faca o .desenho que estd
abaixo e depois dé um lindo colorido.

il ____~ E

Figura 1: Croquis envolvendo curvas Figura 2: Barra decorativa com triangulos
Fonte: Mettig e Magalhées, 1966, p. 18. Fonte: Mettig e Magalhaes, 1966, p. 38.

]

6 — Faca uma barra decorativa com um qua- N . '
drado, medindo 5 cm de lado. { Irace barras decorativas com circunferén-
cias medindo 2 ecm de raio.

Figura 3: Barra decorativa com quadrados Figﬁréi 4: Barra decorativa com circunferéncia
Fonte: Mettig e Magalhdes, 1966, p. 44. Fonte: Mettig e Magalhdes, 1966, p. 50.
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Assim, ao fazerem uso dos croquis e das barras decorativas para aplicacdo de
conceitos geométricos abordando as nogdes de reflexdo, rotacdo e translacdo, as autoras
apresentam uma aproximacgdo com a proposta vigente no ideario modernizador que traz
como orientagdo o trabalho da geometria das transformaces nas séries iniciais.

Segundo Dienes, o “caminho geométrico” abarca os seguintes temas:

Figuras geométricas planas e no espago. RelagBGes entre as figuras
geométricas; nogdes topoldgicas (fronteiras, regides, conexidade, etc.),
projetivas (retas, interseccdo, convexidade, etc.), afins (paralelismo,
similitude, etc.), euclidianas (distancia, angulos, etc.). Medidas arbitrarias
e convencionais. Operadores sobre figuras geométricas (transformagoes):
simetrias, translacGes, rotacfes, homotetias e seus invariantes. Relacoes
entre operadores e entre cadeias de operadores geométricos. Simetrias e
rotacbes de poliedros e de poligonos regulares. Concretizacdes de
natureza geomeétrica de grupos matematicos e de isomorfismos de grupo e
introducdo axiomatica. Transformacdes geométricas no plano com ajuda
de coordenadas. ConcretizagcGes de mddulos (sobre o anel dos inteiros) e
de espacos vetoriais.

(DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN,1969 apud BRAGA RIOS, 2010)

Assim, no que tange a inclusdo das transformacgdes geométricas no ensino primario,
as autoras abordam algumas delas de forma intuitiva por meio de croquis e barras
decorativas, entretanto como somente constam estas quatro atividades envolvendo as
isometrias ndo é possivel inferir se a escolha destas atividades foi intencionalmente voltada
para uma introducdo intuitiva da geometria das transformacdes e ndo mera aplicacdo dos

conceitos abordados para criar decoracGes geométricas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Buscamos mediante a analise desta obra compreender como as autoras abordaram o
ensino de geometria, procurando encontrar aproximagdes e distanciamentos com as
propostas vigentes na legislacdo, bem como com o ideario modernizador para o ensino de
geometria no primario. Direcionamos nosso olhar para 0s dois movimentos
modernizadores ocorridos no seculo XX, que provocaram mudancas tanto no que tange ao
curriculo quanto aos métodos de ensino.

Com o objetivo de adequar o contexto educacional com os avancgos cientificos,
sociais, econdmicos, tecnolégicos, as renovagdes curriculares sdo marcadas por muitas

discussdes até que sejam instauradas as modificacdes propostas. Entretanto, de acordo com
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Chervel (1990), até que estas propostas de renovacdes curriculares se estabelecam e sejam
instauradas, levam um tempo no qual o antigo sistema ainda permanece influenciando as
praticas. 1sso pode ser percebido no livro analisado.

Na obra das autoras Olga Mettig e Ligia Lordello encontramos alguns
distanciamentos das propostas modernizadoras como a propria publicacdo de um livro
especifico para a Geometria, uma vez que o ideario modernizador e a Reforma Campos
propunham a unificacdo dos ramos da matematica. Além disso, as autoras nao
introduziram mudangas no que tange a iniciarem o ensino da geometria por meio das
nogdes topoldgicas, como era proposto pelo MMM. Das aproximacgdes podemos citar a a
presenca de atividades envolvendo as isometrias, com a proposta da construcdo de barras
decorativas e croquis, presente nas discussdes de alguns contetidos como linhas, triangulos,
quadrilateros e circunferéncias.

E importante que livros didaticos sejam analisados, pois se considerarmos o que
postula Chartier (1988) acerca da apropriagdo ser uma “invengao criadora” no processo de
recepcdo, desta forma teremos indicios para interpretarmos de que maneira as reformas
foram apropriadas partindo das aproximacdes e distanciamentos entre as obras publicadas

no periodo e o ideario reformador.
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