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RESUMO

O artigo visa discutir se e como as ideias renovadoras da Escola Nova foram incorporadas ao
Programa de Aritmética nos Grupos Escolares catarinenses entre as décadas 20 e 30 do século XX,
quando sdo encontrados os primeiros indicios das concepcles escolanovistas nos discursos das
“autoridades” da educagdo em Santa Catarina. Dessa forma, sdo mobilizados um conjunto de fontes
do Repositorio Institucional da UFSC, como leis, decretos, relatorios e mensagens, para tecer uma
historia da educacdo matematica em Santa Catarina levando em consideracéo o ferramental tedrico-
metodoldgico préprio da histéria das disciplinas escolares e da cultura escolar. As analises mostram
gue as Reformas do ensino publico de 1928 e 1935 objetivavam adequar o ensino publico
catarinense as discuss@es nacionais sobre as novas formas de ensinar na escola primaria. Os
reformadores operavam com algumas ideias-chave provenientes da Escola Nova, principalmente
utilizando os conceitos que poderiam contribuir na organizagéo da escola. Sobre as determinagdes
para a matéria de Aritmética, em ambas as Reformas, sdo constatadas permanéncias de praticas
alicercadas no método intuitivo e nas licbes de coisas, mesmo que o discurso oficial aclamasse por
uma Escola Nova.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Neste texto, pretendemos afunilar os estudos que estdo sendo empreendidos para a
pesquisa de mestrado em desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a
qual objetiva compreender a trajetoria histérica da Aritmética nos Grupos Escolares
catarinenses entre 1911 e 1946. A pesquisa € parte integrante de um projeto mais amplo,
intitulado “Historia das metodologias de ensino de matematica nas escolas primarias de
Santa Catarina, lidas nos documentos oficiais e nos livros didaticos de aritmética, 1911-
19707, que investiga historicamente as metodologias de ensino de matematica no ensino
primario em Santa Catarina, no periodo de 1911 a 1970.

No presente artigo, especificamente, privilegiaremos o periodo compreendido
entre as décadas 20 e 30 do século XX, quando localizamos os primeiros indicios das
concepgdes escolanovistas no discurso educacional catarinense. Nesse contexto, o artigo
visa discutir como as ideias renovadoras da Escola Nova foram incorporadas aos
programas oficiais catarinenses, mais especificamente aos programas dos grupos escolares
relacionados ao ensino de aritmética. Como bem salienta VValdemarin (2010), o0 movimento
escolanovista inspirou diferentes interpretacfes e desdobramentos praticos frente ao lugar
comum educacional que o seu discurso tomou, sendo assim pretendemos ainda

compreender a apropriacdo®

que os “intelectuais” da educagdo catarinense fizeram dos
preceitos da Escola Nova e como estes podem ser lidos nas prescri¢fes para o0 ensino de
aritmética no estado.

Utilizaremos um conjunto de fontes do Repositério Institucional da UFSC®®,
como leis, decretos, relatorios e mensagens, para tecer uma historia da educacdo
matematica em Santa Catarina levando em consideracdo o0s aspectos destacados por
Chervel (1990) e Julia (2001) no que se refere aos estudos das disciplinas escolares e
cultura escolar. De acordo com estes autores, a escola oferece a sociedade uma cultura que

é constituida pelos programas oficiais e pelos resultados obtidos através da sua atuacdo.

22 A nocdo de apropriacédo, para Roger Chartier (1990, p. 26), deve ser colocada no centro de

uma abordagem de historia cultural e “tem por objetivo uma histéria social das interpretagdes,
remetidas para as suas determinagfes fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem”.

%3 Os documentos estdo localizados na pasta intitulada “A Constituicio dos saberes elementares
matematicos — SC”, disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/6908>.
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Por isso, indagar, confrontar e problematizar os documentos de diversas naturezas permite

avancar no trabalho investigativo que estamos propondo.

UMA BRISA DE ESCOLA NOVA CHEGA EM TERRAS CATARINENSES

A Revolucdo Industrial provocou mudancas drasticas nas concepcdes politicas,
nas praticas econdémicas e nas a¢des sociais conforme era introduzida nos paises europeus.
Tais mudangas impulsionaram diversos avan¢os na area cientifica, principalmente no
pensamento experimental e analitico. Dessa forma, o surgimento dos teoristas da “Sciencia
Nova”, ao final do século XIX, ¢ acompanhado do desenvolvimento das ideias advindas do
experimentalismo e da aplicacéo da ciéncia e tecnologia nos processos industriais.

A pedagogia cléssica, tendo como referéncia central a obra de Herbart, passou a
sofrer duras criticas, pois os intelectuais da época rejeitavam esse modelo pautado numa
educacdo longa para a formacdo de um homem virtuoso e ideal. Almejava-se por uma
escola moderna com formacdo para a pratica e para a vida cotidiana. Os saberes
especializados na infancia, principalmente provenientes da psicologia, biologia e
sociologia, passaram a constituir a base da escola na Europa, que desejava formar as
criangas visando a cidadania conforme doutrina liberal (MONARCHA, 2009).

Ao inicio do XX, 0 movimento reformador da Escola Nova®* ganha destaque nos
debates educacionais em todo 0 mundo. No Brasil, 0s discursos baseados nesse movimento
adquirem notoriedade em meados de 1920, quando, no cenéario educacional brasileiro,
emerge uma intensa discussao acerca das diretrizes a serem delineadas para a educacdo no
pais, objetivando, sobretudo, a constituicdo da nacionalidade brasileira. Mas foi na década
de 1930 que a Escola Nova alcangou seu auge, no pais, com o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdao Nova. Nesse momento, por meio da agdo direta dos “intelectuais escolanovistas”
e dos agentes do governo, foram desenvolvidos dispositivos préprios de producdo, debates

e disseminacdo das principais questdes educacionais defendidas pelo movimento.

2% Convém esclarecer gue, apesar de operarem sob o mesmo slogan — a “Escola Nova” ou a

“Escola Ativa” -, diferentes projetos educacionais estavam em debate, reunidos, no entanto, pelo
discurso da renovacédo educacional. Segundo Valdemarin (2010, p. 208), a Escola Nova acoplava
um conjunto de ideias que defendiam a instituicdo escolar como lugar privilegiado para a
construcdo de um projeto politico-social num periodo marcado pela recomposi¢céo de forcas dos
grupos participantes do poder.
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Seguindo este enredo, o0 governo de Santa Catarina mostrou-se, naquele momento,
atento as novas questdes que emergiam no campo educacional brasileiro, principalmente,
em S&o Paulo e no Distrito Federal. Sendo assim, o0 sistema de ensino catarinense passou
por algumas reformas no sentido de promover um projeto renovador para a formacéo
docente no estado, possibilitando mudangas substanciais na estrutura e nos curriculos dos
cursos destinados a preparacdo de professores. Ja 0s cursos primarios também sofreram
mudancas visando incorporar as novas propostas advindas dos ideais escolanovistas,
contudo os maiores esforcos foram empreendidos nos cursos de formacao docente.

Podemos caracterizar as Reformas no ensino catarinense realizadas em 1928 e
em 1935%*® como as primeiras tentativas de incorporacio das concepcdes da Escola Nova
em Santa Catarina. A primeira foi organizada pelo governador Adolpho Konder que,
dentre as principais mudancas, atualizou os programas de ensino direcionando-os a “boa
marcha da ensinanca publica”. Ja a segunda, denominada ‘“Reforma Trindade” ¢ mais
explicita ao revelar suas influéncias escolanovistas.

Cabe ressaltar que a Reforma de 1928 foi motivada pela 12 Conferéncia do Ensino
Primario®®, realizada em Florianépolis em julho de 1927. As questdes discutidas neste
evento pelos principais representantes da educacgdo catarinense tratavam, sobretudo, da
instituicdo da obrigatoriedade da matricula e da frequéncia, além dos problemas
relacionados ao funcionamento dos programas de ensino, que até entdo, de acordo com 0s
conferencistas, eram executados de forma desarticulada pelos docentes.

Em discurso realizado durante a Conferéncia, o governador Adolpho Konder
(SANTA CATARINA, 1927, p. 22) justifica a necessidade de reorganizagdo dos
programas ao afirmar que “da sua urdidura depende, em grande parte, o successo do ensino
e a formacdo mental do estudante” e que a ineficiéncia do ensino se di devido aos
programas mal elaborados “sem ordem nem methodo, com avangos e recuos ilogicos,
prenhes de disciplinas inuteis e falhos de outras indispensaveis”. Dessa forma, atendendo

ao compromisso firmado na Conferéncia, o governador determinou a uma comissao de

2% Decreto n. 2218 de 24 de outubro de 1928.

2% Decreto n. 713 de 3 de janeiro de 1935.

237 “No ano de 1927 realizou-se na cidade de Floriandpolis, a 12 Conferéncia Estadual de Ensino
Primario, que visava a melhoria qualitativa do ensino. Dessa Conferéncia participaram membros
do magistério de outros Estados e o professorado catarinense, com suas mais expressivas
figuras” (FIORI, 1991, p.116). Uma cépia dos Anais do evento pode ser encontrada em
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/101115>.
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técnicos®® a incumbéncia de rever os programas das escolas isoladas, grupos escolares,
escolas complementares e normal, bem como de estudar e propor 0s novos materiais
didaticos a serem adotados nestas instituicoes.

Em relacdo aos métodos de ensino, podemos destacar a intencdo explicita, nos
discursos proferidos durante a reunido, de levar ao conhecimento do professorado
catarinense as ideias fundamentais da nova concepgéo de ensino difundida pelo movimento
escolanovista. Cid Campos®®, por exemplo, recorre as palavras de John Dewey, um dos
expoentes da Escola Nova no mundo, para afirmar a importancia de relacionar as matérias
de estudo com o desenvolvimento da experiéncia do aluno. Em outro momento, Adolpho
Konder (Ibidem, p. 21) ressalta a necessidade de adaptar a organizacdo educacional do
Estado para as “melhores conquistas da pedagogia, que evolue no sentido da formagao de
uma mentalidade pratica na crianca, em contrario da orientacdo antiga, alhei a essas
cogitacdes de immediata utilidade”.

Operando, dessa forma, com algumas ideias-chave do movimento escolanovista, 0s
representantes da educacdo pregavam um discurso em favor de uma escola nova que
responderia as exigéncias da vida moderna. Logo, buscava-se uma reorganizacdo da
instrucdo publica no estado visando a incorporacdo dos métodos provenientes da Escola
Nova em detrimento do método intuitivo®*® ou licBes de coisas, icones da Pedagogia
Moderna, o qual prevaleceu por quase toda a década de 1920 como referéncia para a
conducéo do ensino em Santa Catarina (TEIVE, 2014).

Podemos considerar, assim, que a 1* Conferéncia de Ensino Primario se
caracterizou como espaco de divulgacdo de ideias e de projetos que explicitavam as

proposicdes dos principais representantes da educacéo catarinense, tidos como autoridades

238 Compuseram a comissdo reorganizadora dos programas de ensino o Inspetor Federal das

Escolas Subvencionadas, Orestes Guimarédes, o professor Francisco Barreiros Filho, Diretor da
Instrugdo Publica, Manoel da Nébrega, diretor da Escola Normal, os inspetores escolares Luiz S.
B. da Trindade e Jodo dos Santos Aredo e a professora Adelia Regis, Lente da Escola
Complementar de Florianépolis.

% Cid Campos era Secretéario do Interior e Justica de Santa Catarina quando a 12 Conferéncia do

Ensino Primério foi realizada no Estado em 1927.

% De acordo com Valdemarin (2010, p. 95), no século XX, a expressdo método intuitivo
significava o ensino fundamentado nas percep¢fes do sentido. Era considerado um ensino ativo,
embora as atividades previstas fossem restritas a atividade intelectual, e contrapunha-se ao
ensino baseado na memorizacéo pela repeticdo de palavras aprendidas sem a percepcao intuitiva
do objeto de referéncia. Vale destacar que o ensino ativo defendido pela Pedagogia Moderna é
diferente do termo Escola Ativa. Esta expressdo representa o deslocamento para os alunos do
principio da acao, atribuindo-lhes o protagonismo nas tarefas e na descoberta dos conhecimentos,
divergindo, dessa forma, do ensino ativo que colocava o professor como agente principal da
atividade pedagégica.
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no assunto, no sentido de estabelecer sob que concepcdes a educacgdo publica deveria ser
considerada, naquele momento, como contribuicdo para construgdo da nagéo brasileira.

Frente a estas novas concepcdes educacionais difundidas e defendidas nos discursos
proferidos durante a Conferéncia, podemos nos indagar sobre como se caracterizaram as
diferentes disciplinas perante as ideias almejadas para a escola publica em Santa Catarina.
Em especifico, podemos direcionar nosso olhar para o ensino de Aritmética, questionando
as mudancas que as vagas pedagogicas exercem no modo de conceber o que deve ser
ensinado nos anos iniciais.

Sendo assim, surgem 0s seguintes questionamentos: Como o ensino de Aritmética
deveria se configurar tendo em vista as ideias escolanovistas? As antigas préaticas e
materiais didaticos teriam desaparecido totalmente, por ocasido da incorporacdo dos
principios da Escola Nova em Santa Catarina?

Almejamos responder tais questdes considerando o dmbito prescritivo-normativo
das Reformas de 1928 e 1935. Segundo Chervel (1990), para a escrita de uma historia das
disciplinas escolares, os textos oficiais devem ser os primeiros documentos analisados,
pois, os decretos, as leis, os programas e 0s métodos estdo imediatamente a mao do
historiador. Dialogaremos ainda com relatérios e mensagens das autoridades catarinenses,
as quais nos permitirdo compreender as estratégias (CERTEAU, 2010) que grupos de
poder pretendiam inculcar as escolas, aos professores e aos alunos através de

metodologias, contetudos e normas do ensino.

A PERMANENCIA DE VENTOS MODERNOS: sobre o ensino de Aritmética na
Reforma de 1928

A Lein. 1.619, de 1° de outubro de 1928, autorizou a reforma da instrucéo publica
catarinense, de forma a observar o que fora indicado na revisdo dos programas pela
comissdo de técnicos organizada apds a Conferéncia de Ensino Primario. Dentre as
principais alteragdes sugeridas, propds-se, em primeiro lugar, o descongestionamento dos
programas de ensino, além da recapitulagdo ampliada do programa do ano anterior ao
inicio do subsequente. Assim, 0 Programa de Ensino para os Grupos Escolares que estava
em vigor desde 1920 foi substituido por um novo programa, aprovado pelo Decreto n.

2.218 de 24 de outubro de 1928. Da mesma forma, as escolas isoladas, 0s cursos
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complementares e a escola normal receberam programas novos e adequados a revisdo
desejada.

Evidenciando o Programa dos Grupos Escolares, observamos a existéncia da
matéria de Aritmética que esta indicada para os quatro anos do curso primario. Os
contetidos contemplados nesta matéria tratam basicamente do conhecimento dos numeros
naturais, inteiros e decimais, das quatro operacGes bésicas, das fracdes, do sistema métrico,
das razbes e proporcdes, das principais medidas antigas e dos juros e porcentagens.
Distribuidos em quatro anos, com aumento gradual de dificuldade, os contetdos séo
organizados de forma logica e revisados no inicio de cada série, permitindo, dessa forma, o
acréscimo de novos conhecimentos em graus de aprofundamento progressivo.

Vale salientar que este Programa, no que diz respeito as prescri¢cbes para a matéria
de Aritmética, apresenta muitas semelhancas com o Programa de Ensino dos Grupos

Escolares de 1914%*

, inclusive é possivel identificar a permanéncia de varios trechos
idénticos deste Programa naquele publicado em 1928. Ja as diferengas percebidas estdo
relacionadas a uma pequena reducao na quantidade de conteddos e uma simplificacdo das
indicacdes de ordem metodoldgica.

Estas observacOes sdo bastante pertinentes quando compreendemos que 0 eixo
central da reorganizacdo dos curriculos das escolas publicas catarinenses em 1914 foi a
Pedagogia Moderna, alicer¢ada nos principios do método de ensino intuitivo e das li¢bes
de coisas. Nesta reestruturacdo, defendia-se um ensino ativo, entendido como uma forma
de tornar viva a licdo dos professores, por meio da utilizacdo de uma parafernalia de
materiais didaticos e, sobretudo, da pratica das licdes de coisas. Como tais préaticas
permaneciam centradas no protagonismo do professor, e ndo no da crianga, 0 método
intuitivo e as licbes de coisas foram considerados pelos escolanovistas como parte da
Pedagogia Tradicional (TEIVE, 2014, p. 155).

No entanto, apesar da apropriacdo de algumas concepcdes provenientes da Escola
Nova nos discursos da Conferéncia do Ensino Primério e do desejo dos governantes por
uma escola montada “as melhores conquistas da pedagogia”, a matéria de Aritmética, no
Programa dos Grupos Escolares de 1928, continuou sob a condugdo do método de ensino
intuitivo. As prescri¢des sdo claramente voltadas as acdes do professor, para aquilo que o

docente deveria ou ndo realizar no processo educativo.

1 Decreto n. 796 de 2 de maio de 1914. Disponivel em:

<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105101>.
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No primeiro ano, por exemplo, ¢ indicado que o professor se “muna” de colec¢des
de objetos iguais, bem sensiveis a vista dos alunos e estabeleca palestras para, assim,
encaminhar o ensino do conhecimento dos nimeros (SANTA CATARINA, 1928). Este
procedimento de ensino é caracteristico das licbes de coisas: parte-se da presenca real dos
objetos e realiza-se uma conversacdo de forma interrogativa, do tipo socratica, na
conducdo da aula (TEIVE, 2014). Nos demais anos do curso primério, sdo indicadas notas
explicativas que instruem o professor a processar o ensino dos pontos orais em trés fases
educativas: 12 Exposicdo pelo professor; 22 Arguicdo pelo mesmo; 32 Exposicdo pelos
alunos (SANTA CATARINA, 1928). Tais fases ratificam o papel central desempenhado
pelo docente nas praticas pedagogicas, pois € este quem exple e leva o aluno, com
questdes bem encadeadas, a descobrir aquilo que Ihe é mostrado.

Outra questdo importante trata-se das indicacdes referentes ao uso dos Quadros de
Parker para o ensino, no primeiro ano, de pequenas operac¢des e problemas relacionados as
quatros operagdes basicas e, no segundo ano, para a realizagcdo de calculos mentais e
ensino da organizacdo da tabuada de multiplicar e dividir até cem. De acordo com Valente
(2013), os Quadros, Mapas ou Cartas de Parker integram um conjunto de gravuras
organizado e técnico, cuja finalidade € facilitar a conducdo metddica do ensino pelo
professor. As gravuras sdao acompanhadas de instrugdes aos docentes, que indicam a
maneira de utiliza-las para o ensino de Aritmética, e de uma sequéncia programada de
perguntas aos alunos com objetivos de ensino e aprendizagem bem estabelecidos. Dessa
forma, tem-se a indicacdo de um material apropriado a pratica das licdes de coisas sendo
adotado em tempos de Escola Nova.

Ademais, esse sistema pedagogico foi desenvolvido por Francis Wayland Parker

que utilizou o chamado método Grube®*?

como fundamentacdo tedrica. Neste método, a
aprendizagem das operacGes fundamentais deve ser realizada simultaneamente com
relacdo a cada grupo de unidades que se esta trabalhando. Sendo assim, as prescri¢gdes para
0 ensino de Aritmética, no Programa de 1928, estdo em conformidade com tais indicagdes

do método, ja que se recomenda o ensino das operacdes de forma simultanea.

%2 De forma sucinta, “o método Grube consiste em fazer os alunos, eles mesmos e por intuic&o,

as operacgdes fundamentais do célculo elementar. Tal método tem por objetivo fazer conhecer os
nameros: conhecer um objeto que ndo € somente conhecer seu nome, mas vé-lo sob todas as
formas, em todos os seus estados, nas suas diversas relagfes com outros objetos; é poder
comparar com outros, seguir nas suas transformacdes, escrever e medir, compor e decompor, a
vontade” (COSTA, 2010, p. 119).
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Em sintese, constatamos que a Aritmética no Programa do Grupos Escolares de
1928 caracteriza-se ainda pela forte influéncia do método intuitivo e das licGes de coisas,
principalmente nos dois primeiros anos do curso primario. Valente (2013) verificou
movimento semelhante em Sdo Paula, quando, nas reformas da década de 1920, a
metodologia apresentada por Lourengo Filho - o representante mais ativo do
escolanovismo - para renovar o ensino da matematica da escola priméaria ndo avangou em
direcdo ao ideario da Escola Nova. Ainda, segundo o autor, a formacdo matematica do
professor primario paulista continuou a ter discursos e propostas calcadas nas Cartas de
Parker ainda por longa data.

O Programa de Ensino dos Grupos Escolares de 1928 teve vida longa, vigorando
ainda por duas décadas em Santa Catarina. No entanto, este programa atravessou algumas
Reformas que buscavam a melhoria do sistema de ensino catarinense levando em
consideragdo o movimento renovador da Escola Nova, como € o caso da Reforma Trindade
em 1935. Podemos, dessa maneira, nos questionar: Como o ensino de Aritmética deveria

se configurar tendo em vista 0 método ativo?

UMA VENTANIA DE ESCOLA NOVA NA REFORMA TRINDADE

O empenho dos técnicos do Departamento de Educacédo catarinense em introduzir os
métodos oriundos da Escola Nova no Estado seguiu 0 movimento nacional de disputas em
torno do controle do sistema escolar na década de 1930. A Reforma Trindade, em 1935,
representou importante avango no sentido de incorporar as concepcdes escolanovistas em
Santa Catarina. Tal reforma transformou as Escolas Normais Publicas®*® em Institutos de
Educacdo, objetivando a formacdo de técnicos para o magistério em suas diferentes
modalidades. Assim, os Institutos abrangiam uma Escola Normal Priméria (antiga Escola
Complementar), Escola Normal Secundéria, Escola Normal Superior Vocacional, Grupo
Escolar, Escola Isolada e Jardim de Infancia (SANTA CATARINA, 1935).

Nereu Ramos (1936, p. 45), em mensagem apresentada a Assembleia Legislativa de
Santa Catarina, afirma que a Reforma Trindade seguiu as orientagOes tracadas na VII
Conferéncia de Educacdo em Fortaleza, no ano de 1934, de incumbir o Instituto de

243 Existiam duas Escolas Normais Publicas em Santa Catarina no ano de 1935 uma em

Floriandpolis e outra em Lages (RAMOS, 1936).
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Educagdo da formacdo do magistério. Além disso, reitera que esta reestruturacdo teve
como objetivo principal “o aperfeicoamento do professorado, elevando-lhe o nivel de
cultura e desenvolvendo-lhe as aptidoes pedagdgicas”.

Desse modo, é possivel perceber que a Reforma de 1935 procurava estar em
conformidade com as discussdes nacionais sobre as novas formas de ensinar na escola
primaria. Colaborando com esta discussdo, Bombassaro (2007) afirma que este desejo de
adequacao esta relacionado as preocupacdes que mobilizaram a geracdo de educadores
escolanovistas, inclusive em Santa Catarina, de encontrar uma solucdo perfeita que
conjugaria a modernizacdo dos métodos pedagogicos e o balsamo social unificador. Assim,
devido a demanda politica de adequacdo do sistema de ensino aos projetos sociais do
Estado, creditou-se as novas concep¢Oes educacionais a tarefa de ajustar o passo da
sociedade brasileira no rumo das nacdes civilizadas.

Neste sentido, a formagdo dos professores tornou-se eixo principal da Reforma
Trindade, que se preocupou em propiciar aos docentes uma formacdo de carater mais
cientifico e racional para exercer sua pratica. Desse modo, visando munir os professores de
conhecimentos que os fizessem compreender os alunos na sua complexidade, as “ciéncias
fontes de educacdo”, como a Biologia, a Pedagogia, a Sociologia ¢ a Psicologia
constituiam a base da Escola Normal Superior Vocacional, ocupando juntas 21 aulas
semanais nos dois anos de curso (SANTA CATARINA, 1935).

Relativamente ao ensino de Aritmética, percebemos que as disciplinas relacionadas
aos saberes matematicos nao estdo contempladas no curriculo da Escola Normal Superior
Vocacional, apenas sdo indicadas aquelas de carater “pedagogico”. Sendo assim, o ensino
dos saberes aritméticos se daria na escola normal primaria e secundéria, ja a maneira de
ensinar tais contetdos seria apresentada nos dois ultimos anos de formacédo. Na disciplina
de Metodologia do Ensino Priméario e Didatica, ha um topico relacionado a didatica
especial do ensino e da linguagem, no qual apresenta algumas questdes referentes ao
ensino de célculo e aritmética:

f- os problemas reais e sua solucdo. Como resolver problemas. O raciocinio.
g- a funcdo social do calculo. A sua linguagem;

h- medidas de habilidades exigidas na aritmética. Testes;

i- as funcdes elementares exigidas nas diversas operagdes;

j- hébitos a dar no ensino do céalculo. Causas dos erros;

k- técnica da formacdo das conexdes. Repeticdes necessarias;

I- motivacéo do ensino do calculo. Globaliza¢do. Processos indutivos do ensino
da aritmética (SILVA; DANIEL; DAROS, 2005, p. 54).
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Para além da via da educacao formal dos normalistas, o Departamento de Educacgéo
buscou outros meios de melhorar a formagdo docente, visando a adequagédo do ensino
catarinense aos preceitos da Escola Nova. Por isso, as Semanas Educacionais®* e os
periédicos de formagdo, como a Revista de Educacdo®®, compuseram estratégias dos
técnicos do Departamento que produziram ambientes de instauracdo do novo. Bombassaro
(2007), em seus estudos sobre as Semanas Educacionais, aponta que estas reunifes se
caracterizaram como lugares de disseminacdo de alguns conceitos-chave na modificacdo

da filosofia da educacéo para os intelectuais renovadores. A autora complementa ainda:

Delimitando alguns aspectos que fundam o discurso da Escola Nova em “formas

2

distintas de ensinar”, como “centros de interesse”, “educagdo integral” e “escola
ativa”, os educadores catarinenses implementaram parcelas dos dispositivos
metodoldgicos, com o fim de atender ao movimento renovador do ensino
processado em ambito nacional (ibidem, p. 167).

Ou seja, no processo de difusdo das concepcdes oriundas da Escola Nova em Santa
Catarina, houve uma apropriagdo de alguns conceitos escolanovistas pelos renovadores
catarinenses, que incorporaram suas interpretacdes e, assim, constituiram novas formas de
pratica-las. Nessa perspectiva, a Revista de Educacdo passa a representar um importante
meio de comunicacgéo e propagacéo das ideias defendidas pelo Departamento de Educagéo
para o corpo docente.

A partir destas constatacdes, podemos inferir que a Reforma Trindade instituiu um
conjunto de mudancas significativas na organizacdo do sistema educacional catarinense,
principalmente nos cursos de formacdo docente. Afinados com os principais debates
realizados em ambito nacional, os técnicos da educacao criaram os Institutos de Educacao
e, com ele, um conjunto de estratégias que os tornaram as referéncias do Estado nas
questdes educacionais. Objetivava-se reformular o curso normal para formar professores
adequados a “escola nova”, mais moderna e renovada. No entanto, o curriculo dessa escola
primaria tdo almejada continuou regido pelo Programa de 1928, fundamentado ainda por
antigas praticas alicercadas na Pedagogia Moderna. Frente a estas contradi¢cdes, podemos
fazer o seguinte questionamento: como se configurava o ensino de Aritmética nos Grupos

Escolares no contexto da Reforma Trindade?

4 De acordo com Bombassaro (2007, p. 158) as Semanas Educacionais constituiam-se em

grandes congressos regionais que objetivavam a difusdo das teses do pensamento pedagégico
nacional entre o corpo docente do estado a partir do ano de 1936.

245 «A Revista de Educacgao foi publicada bimestralmente entre os anos de 1936 e 1937 pela
Interventoria do Estado [...]. O peridédico tinha por objetivo ser fonte de informacbdes e
conhecimentos praticos para a orientagdo e o auxilio ao professor” (ibidem, p. 157).
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QUAIS VENTOS SOPRAM PARA O ENSINO DE ARITMETICA NA REFORMA
TRINDADE?

Como ja exposto anteriormente, no periodo da Reforma Trindade o programa
vigente ainda era aquele instituido em 1928, o qual apresenta nitidas caracteristicas do
método intuitivo. Especificamente para a matéria de Aritmética, os Quadros de Parker séo
destacados para o ensino de alguns contetdos nos dois primeiros anos do curso primaria,
constituindo o unico impresso didatico recomendado nas prescri¢bes normativas, ja a
pratica das licGes de coisas € indicada especialmente no primeiro ano. Além disso, vimos
ainda que as determinacdes de cunho metodoldgico pressupunham o professor como
agente principal do processo educativo.

Contudo, havia um esforco por parte do Departamento de Educacdo em formar
professores aos moldes da Escola Nova. Além da insercdo das disciplinas consideradas
“ciéncias fontes da educag@o”, as quaiS propiciavam aos normalistas o conhecimento dos

»24 3 divulgacdo dos principios escolanovistas entre os

“modernos métodos pedagdgicos
professores das escolas primarias também era feita por reunides e revistas pedagogicas.
Dessa forma, podemaos inferir que na esfera das regulamentacdes ha certa contradi¢do entre
0 Programas da Escola Normal e o Programa dos Grupos Escolares.

Outro elemento que endossa nossa discussdo, trata-se da Circular n. 32, de 26 de
setembro de 1935, que recomenda a compra de livros da Editora Nacional, dirigida por
Fernando de Azevedo, para a biblioteca dos Grupos Escolares. Tal dispositivo normativo
apresenta uma lista de dezesseis livros, dos quais “oito sdo referentes a psicologia ou de
autores desta area, e trés ligados mais diretamente a disciplina de Sociologia (SILVA;
DANIEL; DAROS, 2005, p. 32). No caso da matematica, temos a obra Didatica da Escola
Nova, de A. M. Aguayo, que apresenta orientacdes acerca do ensino de Aritmética no
curso primario, mesmo ndo se configurando em um manual especifico de matematica.

E interessante observar que A. M. Aguayo faz severas criticas ao método Grube em

seu livro, como fica evidenciado no trecho destacado:

Os partidarios do método de Grube pretendem que a aprendizagem das
operagdes fundamentais se faga simultaneamente com relacdo a cada grupo
ou numero da série de unidades; esse processo, porém, nao é recomendavel. E

248 por exemplo, se estudava a moderna psicologia educacional de Thorndike, a teoria de Dewey,

0 Manifesto dos educadores brasileiros, 0 método de Decroly, o sistema de projetos, o plano de
Dalton e o sistema Montessori (SILVA; DANIEL; DARQOS, 2005, p. 53).
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preferivel dividir as dificuldades do célculo, e ensinar primeiro uma s6 operagdo
durante certo tempo, depois outra e assim sucessivamente. (AGUAYO apud
VALENTE, 2013, p. 73, grifos meus).

Sendo assim, compreendemos que 0 autor ndo aprovava a ideia de ensinar as
diferentes operagdes aritméticas simultaneamente, como acontecia nos Quadros de Parker.
Em outras palavras, este material, perante a concep¢do de Aguayo, ndo seria apropriado
para uso nas aulas de Aritmética, caracterizando-se como um modelo ultrapassado de
ensino desta matéria na escola primaria.

Além disso, Aguayo defende em seu livro o principio da atividade discente como
eixo central da pratica docente. O autor recomenda que o professor incentive seus alunos a
ter sua prépria iniciativa e a usarem da criatividade a servico da aprendizagem da
Aritmética. Logo, o professor deveria restringir sua atuacdo apenas para estimular, dirigir e
auxiliar os alunos quando fosse necessario (MARQUES, 2013). Estas orientacGes sao
fundamentadas nos ideais escolanovistas e véo de encontro com a proposta dos Quadros de
Parker e com a prética das licGes de coisas.

As contradicdes localizadas com as andlises dos documentos normativos refletem
as dificuldades de implementacdo dos métodos modernos propagados pela Escola Nova e
do rompimento da hegemonia do método intuitivo para o ensino de Aritmética. Jodo dos
Santos Aredo, na inauguracdo do Grupo Escolar de Indaial em 1934, justifica a

permanéncia do antigo método ainda em tempos de Escola Nova:

N&o estd totalmente revestido das praticas mais modernas da pedagogia, mas
aqui se ird processar um método que nao sendo a chamada escola ativa, serd,
entretanto, uma preparacao para que possamos, sem dar saltos que contrariam
as leis da natureza, penetrar nos ensinamentos da escola nova, perfeitamente
assegurados de sua eficiéncia. O método intuitivo, com toda a sua
concretizacdo, pois esta firmado que a visdo é melhor auxiliar da aprendizagem,
sera o0 adotado com tanto resultado quanto o melhor aplicado pelos docentes
(AREAO, 1934, p. 24, grifos meus).

O discurso do Inspetor das escolas subvencionadas do Estado assinala para uma
fase transitoria antes da viabilidade de execu¢do no Estado das medidas defendidas em
ambito nacional. Até adquirir o estatuto necessario, era possivel admitir a coexisténcia
entre a nova pedagogia e a pedagogia moderna, representada neste caso pelo método
intuitivo. Podemos deduzir, dessa forma, que as medidas de melhoria do curso normal
receberam maior destaque durante a Reforma Trindade visando, por meio da superagdo das

deficiéncias da formacéo docente, a criacdo de condicdes apropriadas para a inser¢do dos
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“novos métodos” nas escolas primarias. Por isso 0s Programas dos Grupos Escolares ndo

foram reelaborados e adequados & Escola Nova neste periodo.

TEMPO DE MUDANGCAS, VENTOS INSTAVEIS: sobre as consideragdes finais

A partir da década de 1920, emergiram debates no cenario educacional brasileiro
acerca das mudancas que deveriam ocorrer no ensino publico para afinar a marcha da
sociedade brasileira no sentido das nacgdes consideradas civilizadas. Assim, a escola se
tornou o simbolo do projeto da renovagdo da nagao por meio do movimento escolanovista.

Em Santa Catarina, a 12 Conferéncia do Ensino Primario, em 1927, se constituiu em
um dos primeiros espacos de discussdes das questdes relacionada a Escola Nova em Santa
Catarina. Ja em 1935, realizou-se no Estado a Reforma Trindade que possibilitou a
insercdo mais efetiva das concepgdes escolanovistas no curriculo dos cursos de formacéo
de professores. Contudo, os técnicos do Departamento de Educacdo operavam com
algumas ideias-chave provenientes da Escola Nova, principalmente utilizando os conceitos
que poderiam contribuir na organizacéo da escola.

Sobre as determinagcdes para a matéria de Aritmética, em ambas as Reformas
destacadas no artigo, constatamos a permanéncia de praticas alicercadas no método
intuitivo e nas lices de coisas, mesmo que o discurso oficial aclamasse por uma Escola
Nova. O Programa dos Grupos Escolares de 1928 para a matéria de Aritmética manteve
muitas caracteristicas do Programa estabelecido em 1914, o qual foi criado visando
adequacao com os preceitos Pedagogia Moderna.

A Reforma Trindade reestruturou 0s cursos normais em Santa Catarina,
transformando-os em Institutos de Educacdo, buscando instituir uma formacdo docente
voltada aos modernos métodos de ensino e a criacdo de condi¢bes apropriadas para a
insercdo efetiva das concepcdes da Escola Nova nas escolas primarias. Assim, é provavel
que neste periodo transitério de uma Pedagogia Moderna para a Escola Nova, antigas
praticas do ensino de Aritmética tenham continuado a serem utilizadas nos Grupos
Escolares.

Todas as questdes levantadas nos motivam a procurar mais elementos que possam
ajudar na construcdo de uma histéria sobre a Aritmética nos Grupos Escolares catarinenses

na década de 1930. Acreditamos que a ampliacdo das fontes permitird a produgédo de novos
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fatos histdricos que poderdo fomentar outras discussfes acerca da relagdo método e ensino
de Aritmética.
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