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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar, a partir dos depoimentos de ex-bolsistas, uma
narrativa a respeito do papel desempenhado por um Programa de Extensdo Universitaria na
formacdo de professores de mateméatica numa universidade federal localizada no municipio de
Cornélio Procopio, norte do Parana. Baseada numa abordagem qualitativa e de acordo com 0s
pressupostos da Histdria Oral, recorremos ao uso das narrativas de cinco alunos do curso de
Licenciatura em Matematica da referida universidade, os quais participaram do programa de
extensdo como bolsistas. A leitura criteriosa dos depoimentos e a analise realizada indicam que as
acOes desenvolvidas na extensdo universitaria tém contribuido para a formacéo docente em muitos
aspectos, tais como a ampliacdo do entendimento de curriculo, a aplicacdo em situacGes reais de
ensino de conhecimentos teéricos, a compreensdo de avaliagdo como processo que visa
compreender as dificuldades dos alunos, entre outros. Além disso, a valoriza¢do da publicagdo de
trabalhos cientificos e a participacdo em eventos como indicativo da necessidade constante de
formacdo e da visdo do professor como produtor de conhecimento.

Palavras-chave: Formacado de Professores. Extensdo Universitaria. Educacdo Matematica. Historia
Oral.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta alguns resultados de um projeto em desenvolvimento que
visa investigar algumas historias de acdes formadoras de futuros professores de
matematica da Universidade Tecnol6gica Federal do Parana — UTFPR, do campus de
Cornélio Procdpio. Embora seja uma universidade nova, com um curso de Licenciatura em
Matematica também recente, é possivel observar uma preocupacdo com a formacgédo de
qualidade, na qual seus gestores e corpo docente estdo engajados no oferecimento de
oportunidades de formacdo que extrapolam aquelas possiveis no &mbito da sala de aula, no
caso, 0s projetos de ensino, pesquisa e extensdo. E nesse contexto que a presente pesquisa
se insere: analisar como tais acfes possibilitadas por estes projetos contribuem para a
formacdo de futuros professores de matematica, numa perspectiva que extrapola as
normalmente realizadas durante as aulas.

Encontramos na literatura muitas pesquisas que discorrem sobre a importancia da
formacdo do professor, tanto inicial como em servico, e salientam a necessidade de
aproximar as discussdes académicas das situacdes reais vivenciadas no exercicio diario do
professor (FIORENTINI; NACARATO; PINTO,1999; ALMEIDA; BIAJONE, 2007,
BRITO; ALVES, 2008). Outras pesquisas, como as relacionada aos saberes docentes,
discutem a necessidade de situacdes praticas para o desenvolvimento de saberes
necessarios a docéncia, como indicam os estudos de Tardif (2002). Além disso, Miguel
(2005) considera o espa¢o escolar como um contexto social produtor de saberes.

Assim, consideramos que 0s alunos da Licenciatura e Matematica que tiveram a
vivéncia com a realidade escolar possibilitada pelo Programa, desenvolveram alguns
saberes necessarios a profissao.

Para este artigo, selecionamos analisar as acdes desenvolvidas pelo Programa de
Extensdo Universitaria — PROEXT “Observatorio de Politicas e Legislagdo Educacional”,
desenvolvido no campus de Cornélio Procopio, e as suas contribuicdes para a formacao
dos licenciandos que participaram dele. Para isso, além de acompanharmos as acdes,
realizamos entrevistas com cinco ex-bolsistas desse programa procurando evidencias, na
perspectiva dos mesmos, dos aspectos nos quais eles perceberam contribuicdes na sua

formacéo.
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CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL: breve histérico do curso de
Licenciatura em Matematica da UTFPR campus de Cornélio Procopio

O campus de Cornélio Procopio da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
foi criado no contexto do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico do
Governo Federal, nos termos da Portaria n® 67 de 06 de fevereiro de 1987, e inaugurado
oficialmente em abril de 1993, como Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) do entdo
CEFET-PR — Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Paran®*. Em 1999, o campus
passou a oferecer os Cursos Superiores de Tecnologia e em 2007, ap6s a transformacdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Parana (CEFET-PR) em Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), foram implantados os cursos de engenharias.

O curso de Licenciatura em Matematica teve seu projeto de abertura aprovado
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Pds-Graduagdo da UTFPR sob a Resolugéo n°® 134/10
— COEPP e suas atividades tiveram inicio no primeiro semestre de 2011, com a primeira
turma. Além das atividades de ensino realizadas, o curso tenta oferecer, por meio de
esforcos de seu corpo docente e da instituicdo, oportunidades de bolsas para participacao
em projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Desde a sua implantagdo até o atual momento,
foram oferecidos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, em
2011 a 2013 com 12 bolsas para alunos e em 2014-1016 com 24 bolsas; o Laboratério
Virtual de Educacdo Matematica, entre 2013 e 2014, com 2 bolsas; o Projeto de Formacéo
Continuada dos professores da Educacdo Bésica de 2013, com 2 bolsas e o Programa
Observatorio de Politicas Publicas e Legislacdo Educacional de 2014 a 2015, com 8 bolsas.
Além desse, contamos com 6 bolsistas de iniciacdo cientifica desde 2011 até o presente
momento. Também salientamos a participacdo de muitos outros alunos na condicdo de
voluntario.

Desse modo, surgiu e ideia e a necessidade de investigar o papel que a
participacdo dos alunos nesses projetos tem no que diz respeito a formacéo de professores,

%3 O CEFET-PR passou a ser a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) — a

primeira especializada do Brasil, por meio de lei assinada no dia 07 de outubro de 2005.
Atualmente, a Universidade Tecnoldgica conta com treze campus, os quais estdo distribuidos nas
cidades de Apucarana, Campo Mourdo, Cornélio Procépio, Curitiba, Dois Vizinhos, Guarapuava,
Londrina, Medianeira, Pato Branco, Ponta Grossa, Toledo e Francisco Beltrdo e Santa Helena.
Para mais informagBes a respeito do historico da UTFPR, acessar: http://www.utfpr.edu.br/a-
instituicao.
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numa perspectiva que vai além daquilo que normalmente ocorre no interior da sala de aula.
Como ja dissemos, para este artigo, vamos considerar cinco bolsistas que participaram das
acOes desenvolvidas por uma das linhas do Programa Observatorio de Politicas e

Legislacdo Educacional.

AS ACOES DO PROGRAMA DE EXTENSAO

O Programa “Observatorio de Politicas e Legislagdo Educacional” foi aprovado
por edital proprio do Ministério da Educagdo — MEC no ano de 2013, cujas atividades
teriam inicio em janeiro de 2014 e término em dezembro de 2015. Portanto, encontra-se
ainda em andamento. Segundo o edital, as acBes de extensdo devem relacionar ensino,
pesquisa e extensdo, bem como contribuir para a formacdo do estudante, além,
evidentemente, de atender a comunidade em suas necessidades (BRASIL, 2013).

O Programa conta com financiamento, com bolsas de extensdo para oito alunos,
distribuidos em trés linhas de a¢des: uma que trata do acompanhamento das Politicas
Publicas voltadas a Educacdo publicadas nos Diarios Oficiais (da Unido, do Estado do
Parana e do Municipio de Cornélio Procopio); outra que discute o Estatuto da Crianca e do
Adolescente junto aos conselhos tutelares e escolas da regido e, a Ultima, que faz o
acompanhamento da aprendizagem matematica de alunos em algumas escolas da regi&o. E
desta ultima linha que tratamos neste artigo. Desde o inicio de 2014, os cinco alunos
bolsitas dessa linha estudam as avaliagdes da Prova Brasil, bem a matriz de referéncia e
seus descritores (BRASIL, 2008), com a finalidade de compreender qual o patamar de
compreensdo matematica requerido em cada nivel de escolaridade. Além disso, estudaram
avaliacdo (FERNANDES, 2009; LUCKESI, 2011) e anélise da producdo escrita (DALTO,
2007; CURY, 2013) para elaboracdo e correcdo de questdes aplicadas junto aos alunos.
Também recorreram ao estudo dos curriculos oficiais (BRASIL, 1998; PARANA, 2008) e
das alternativas pedagogicas para o0 ensino de matematica.

O resultado deste esforco foi a elaboragdo de uma sequéncia de oficinas de
matematica (15 no total) que foram desenvolvidas com alunos de duas escolas do
municipio no segundo semestre de 2014. Uma nova fase estd em desenvolvimento, com
novos bolsistas e outras escolas. Destacamos ainda a escrita e apresentacdo de trabalhos em

eventos da &rea, divulgando os resultados obtidos por meio das a¢bes do Programa (3
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artigos apresentados em formato de poster no IV Simposio Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matematica, Ilhéus, 2015***; 3 relatos de experiéncia apresentados no XVI
Encontro Baiano de Educacdo Matematica, Salvador, 2015; 2 artigos completos
apresentados no IV Seminario de Extensdo e Inovacdo da UTFPR, Cornélio Procopio,
2014 e 2 na I1l Semana Académica da matemética da UTFPR, Cornélio Procopio, 2014).
Dessa forma, compreendemos que a diversidade e a complexidade de estudos e
acOes desenvolvidos pelos ex-bolsistas ao longo dessa trajetéria proporcionou uma

formacéo académica para além daquela possibilitada no &mbito da sala de aula.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: escolhas e percursos

Nossa opcao pelo uso da Histdria Oral se da pelo fato de que a questdo a ser
investigada faz parte de um passado recente, ainda ndo documentado e que pode ser
analisado por meio dos depoimentos dos participantes dele. Nessa perspectiva a Historia
Oral estabelece “a importancia da andlise de depoimentos sobre experiéncias individuais,
como também de se considerar outras fontes, que ndo apenas os documentos escritos”
(ZAQUELU, 2014, p. 29). Além disso, concordamos que “¢é essencial para a configuracao
de uma Histéria da Educacdo Matematica brasileira a descentralizacdo do olhar,
possibilitando compreensdes diferenciadas” (CURI, 2007, p. 10), como ¢ o caso do
presente estudo. A natureza da questdo a ser investigada e a fonte de dados requer um olhar
diferenciado.

A partir disso, nossa questdo foi compreender algumas contribui¢cbes que a
participacdo no Programa de Extensdo Universitaria, nas acdes ja descritas, na formacao
docente deles. De acordo com Valente (2007, p. 35), “os fatos historicos sdo construgdes
do historiador a partir de suas interrogacoes”, produzidos a partir de seu trabalho com as
fontes e que busca elaborar respostas para as questbes formuladas. Optamos pelas
narrativas, pois compreendemos que a forma oral € importante, na qual buscamos criar
condicBes para 0s sujeitos rememorizem sua histria, sua vivéncia.

Dessa forma, 0s cinco ex-bolsistas foram entrevistados e convidados a narrar sua

trajetdria no Programa, as atividades desenvolvidas e a percepcao deles da relevancia das

% As apresentagdes nos eventos ocorreram em 2015, entretanto os trabalhos foram escritos no

final de 2014.
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mesmas em sua formacgdo docente. As transcrigdes destas entrevistas compdem o quadro
de referéncia empirica a partir do qual buscamos compreender alguns aspectos nos quais 0s
mesmos consideram que o Programa contribui para sua formacdo docente. Segundo

Garnica,

A transcricdo € uma fase de degravacdo da oralidade. Esse momento
justifica-se por ser a oralidade evanescente — como 0 sdo todos 0s
discursos em estado nascente —, do que decorre a necessidade de ser
retida, fixada, para viabilizarmos, de maneira operacional, a negociagdo
dos significados que, como processo de analise, nos dard chaves para a
compreensdo daquilo que tematizamos. (GARNICA, 2005, p. 179)

Em alguns momentos da transcri¢do foi necessaria a realizacdo de alguns ajustes
de linguagem, retirando lacunas, vicios de linguagem, com a finalidade de tornar a leitura
mais fluente, facilitando o exercicio hermenéutico. A nova versdo da entrevista foi enviada
para a analise do entrevistado para a sua aprovacao.

Esclarecemos que o contato com o0s sujeitos se deu de forma tranquila, uma vez
que todos eles, embora tenham finalizado suas acdes no Programa de Extensdo, ainda sdo
alunos regulares do curso de Licenciatura em Matemética da UTFPR. Com a finalidade de
preservar suas identidades, os trataremos por Bl (bolsista 1), B2 (bolsista 2) e assim
sucessivamente. De posse desses dados, iniciamos o processo de analise por meio de uma
leitura em busca das impressdes iniciais sobre as narrativas. Em uma nova fase, a leitura
mais criteriosa nos permitiu identificar pontos convergentes entre 0s depoimentos, que sao

apresentados a seguir.

UMA VISAO DOS PROGRAMAS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA NA
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Como ja assinalado anteriormente, neste artigo evidenciamos alguns trechos dos
depoimentos que foram agrupados por temas convergentes. Dada a natureza das atividades
desenvolvidas que requereu os estudos em avaliacdo, na Prova Brasil, na matriz de
referéncia e nos descritores (BRASIL, 2008), todos os depoentes, em algum momento,
fizeram referéncia ao conhecimento de curriculo e a avaliacao.

Com relacdo ao curriculo, salientaram que ndo conheciam a matriz de referéncia

nem os descritores, 0s quais sao usados como base para a elaboracéo das questdes da Prova
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Brasil. No depoimento deles, esse conhecimento foi relevante, pois tais descritores
descrevem os conhecimentos minimos em relacdo & matemética que os alunos de um
determinado nivel de escolaridade devem apresentar. Afirmaram também que durante as
aulas na universidade eles tomam contato apenas com os PCN (BRASIL, 1998) e com as
DCE (PARANA, 2008), mas em uma perspectiva desconectada com a sala de aula. Para
Tardif (2002) o conhecimento sobre o curriculo é um saber necessério para a acgdo

pedagdgica do professor. Seguem alguns exemplos de depoimentos:

A partir dos estudos realizados com o PROEXT, foi possivel perceber a
importdncia do curriculo para oprocesso de ensino e
aprendizagem. As atividades do programa possibilitaram conhecer e
estudar os documentos oficiais mais recentes, conhecer os descritores a
partir dos quais os alunos serdo avaliados. Eu nunca imaginei que
existisse uma matriz de referéncia, achei isso muito interessante. B2
Quando eu estudei os descritores da matriz de referéncia da Prova Brasil
eu pensei assim: todo professor deveria conhecer isso, quer dizer, se 0s
alunos serdo avaliados por meio dessa matriz, os professores precisam
saber disso. Outra coisa que fiquei pensando: qual é a relagdo entre a
matriz e as indicagdes contidas nos PCN e nas DEC? Ai eu fui pesquisar
porque isso nunca foi trabalhado na universidade, pelo menos ndo ainda.
B5

No que diz respeito a avaliacdo, destacamos que esse foi um ponto muito
enfatizado no Programa, uma vez que os bolsistas, ap6s conhecerem a matriz de referéncia
e os descritores, elaboraram, aplicaram e analisaram uma avaliacdo diagndstica com alunos
de duas escolas da regido. Para a correcdo das questdes da avaliacdo, eles recorreram ao
uso da “andlise da producdo escrita” (BURIASCO, 2004) a qual procura compreender a
resolucdo apresentada pelo aluno, bem como o raciocinio por ele utilizado. Além disso, a
avaliacdo passou a ser vista como um processo que pode conduzir a novas posturas do
professor (CURY, 2013). Dessa forma, encontramos em todos 0s depoimentos trechos que

remetem a essa experiéncia, como 0s exemplos a seguir:

Para analisar avaliagdes sdo necessarios estudos prévios sobre o
assunto, o qual fizemos com eficacia no projeto, pois tivemos que
verificar todos os registros que os alunos fizeram nas provas escritas,
com o objetivo de avaliar o que eles aprenderam e 0 que eles tem
dificuldades. Tivemos a oportunidade de avaliar qualitativamente provas
escritas, colaborando para nossa formacdo enquanto futuros
professores, ja que foi uma experiéncia préatica na qual ndo tinha tido
oportunidade durante a graduagéo. B3

Algumas atividades do programa consistiam em corrigir as provas
realizadas pelos alunos, considerando, além das respostas, as estratégias
utilizadas para fornecé-la. Tais corre¢fes foram aprimoradas com a
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orientacdo  dos  professores.  Além  disso, as  atividades
desenvolvidas pelos alunos nas oficinas mostraram que esses precisavam
também ser avaliados ao longo do trabalho desenvolvido, quer dizer,
avaliar ndo € sO dizer se estd certo ou errado, mas mostrar para o
professor possiveis dificuldades dos alunos e formas de aborda-las. B4

Para a elaboracdo das atividades que foram aplicadas durante as oficinas, os
bolsistas tiveram que, além de conhecer 0 que era esperado que os alunos soubessem em
cada fase, ou seja, o curriculo, pesquisar atividades aliadas as formas de abordar os
contedos matematicos ensinadas na universidade, fugindo da perspectiva normalmente
utilizada nas salas de aulas pelos professores. Dessa forma, muitas pesquisas foram
realizadas em busca de tais atividades e novas formas de abordar os conteudos
matematicos. Além disso, 0s bolsistas tiveram a oportunidade de aplicar tais atividades,
podendo observar in loco a pertinéncia das mesmas. Muitas pesquisas indicam que a
formacdo do professor de matematica deve privilegiar as formas de se abordar os
conteldos matematicos junto aos alunos e ndo apenas o conteddo em si, numa perspectiva
que Shulman (1986) denominou de conhecimento pedagdgico do conteudo. Essa questdo

foi lembrada por quatro dos cinco bolsistas e seguem alguns exemplos:

Por meio da elaborac@o e aplicacdo das oficinas, colocamos o que
aprendemos na teoria, na graduagdo e nas pesquisas realizadas no
projeto, em pratica. Pois tinhamos que elaborar as oficinas, seguindo
cada conteudo matematico, de forma que despertasse o interesse dos
alunos, sem esquecer do objetivo principal, que era o aprendizado. Assim
buscamos formas que fugissem do tradicional, que os alunos estavam
acostumados, e procuramos abordar o0s conteudos seguindo
metodologias mais instigantes, onde o aluno é ativo e participa da
construcdo de seu conhecimento. B1

Para elaborar as questdes da oficina eu tive que pensar muito, ndo foi
uma tarefa facil. Quer dizer, ndo era s6 escolher uma atividade e pronto.
Tem que ter uma sequencia didatica que contribua para a aprendizagem
do aluno, tem que ser interessante, despertando a vontade de resolver.
Elaborar as questdes foi uma tarefa diferente para mim, mas muito
produtiva, pois tive que analisar cada objetivo e pensar em como tal
guestdo auxiliaria no processo. B4

Outro aspecto destacado pelos bolsistas em seus depoimentos foi a oportunidade
de contato com o ambiente escolar por um longo periodo (que compreendeu a aplicacdo da
avaliacdo diagnostica e o desenvolvimento de 15 encontros semanais em cada escola),
numa perspectiva diferente do estagio supervisionado, além do que alguns deles ainda ndo
tinham realizado nenhum estagio. Essa vivéncia contribui para o desenvolvimento de

saberes da experiéncia (TARDIF, 2002) que s6 podem ocorrer por meio da pratica
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(BRITO; ALVES, 2008). Todos os depoimentos ressaltam essa questdo, como seguem 0S
exemplos a seguir:

Tive uma experiéncia muito construtiva, pois estive em um ambiente
diferente do de estdgio, assim notando as particularidades de cada
ambiente escolar, além dos alunos, dos professores. No estagio eu estava
mais preocupada com a nota que iria tirar na regéncia, eu ficava sempre
tensa, mas nas oficinas eu pude ter mais liberdade, conversar mais com
os alunos, sentar ao lado deles para resolver as questdes, pude ver mais
de perto suas dificuldades e uma coisa que me chamou a atencdo é que
muitas vezes os alunos ndo tem confianca em sua capacidade, quer dizer,
eles dizem que ndo vao conseguir mesmo antes de tentar. Nunca tinha
parado para analisar isso. B3

As experiéncias nas oficinas foram de suma importancia para minha
formacdo enquanto futura professora, ja que pude ter contato com o
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, como os alunos se
comportam, como deve ser minha postura frente a sala de aula, alguns
obstaculos que podem surgir durante as aulas e como lidar com tais
dificuldades. Eu nunca tinha entrado numa sala de aula como
professora, ouvia muitas histérias, mas nunca senti na pele o que é ser
professora. Tinha medo, mas no fim eu gostei, gostei dos alunos, gostei
de ficar com eles, de ver como eles fazem as atividades. Foi bom. B5

Um fato que nos chamou a atencdo foi o relato dos bolsistas com relacdo a
melhora da escrita de trabalhos cientificos e a participacdo de eventos. Como descrito
anteriormente, eles escreveram e publicaram alguns artigos e relatos de experiéncias
relacionados as atividades do Programa e participaram de eventos para a apresentacdo dos
mesmos. Segundo eles, essas atividades os colocaram em um novo patamar como
estudantes, compreendendo a importancia da participacdo em projetos, eventos da area,
pesquisa, leitura e escrita de trabalhos cientificos, entre outros, além de melhorar a escrita
de trabalhos exigidos pelos docentes das disciplinas da universidade. Como o Programa era
financiado, as despesas com a participacdo dos bolsistas em eventos foram custeadas com
recursos do Programa, tornando possivel que os bolsistas participassem, ampliando suas
perspectivas futuras e aumentando a confianca em si mesmo. Na sequéncia estdo alguns

trechos dos depoimentos:

Minha escrita evoluiu bastante com os trabalhos académicos, penso que
irdo contribuir muito para a escrita do meu TCC, além de outros
trabalhos ja realizados. E tais trabalhos académicos me proporcionaram
experiéncias Unicas que s6 ajudaram na minha formagdo. Sem falar nos
eventos, nossa, pude ver os professores Dario Fiorentini e Jodo Pedro da
Ponte la na Bahia, até tiramos fotos com eles. Nunca imaginei que um
dia eu pudesse conhecer os autores de textos que eu estudo na
universidade. Isso abre a cabeca da gente, mostra que podemos ir mais
longe, que temos condicéo de fazer a diferenca. B1
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A escrita de trabalhos académicos foi um dos pontos mais positivos do
PROEXT. O programa possibilitou ampla aprendizagem e experiéncia
guanto a escrita de trabalhos académicos. Os trabalhos que foram
escritos a partir de acbes do programa foram relevantes,
pois proporcionaram uma aprendizagem além do previsto no curso de
graduacdo. Porgue para escrever bem, temos que primeiro ler coisas
boas, outros trabalhos cientificos. Eu aprendi a acessar o Portal de
Periddicos pela biblioteca da UTFPR, nem sabia que isso existia. E
também tem o meu curriculo que se eu for prestar uma sele¢do eu ja
pontuo alguma coisa com essas publicacfes. B2

Embora outros aspectos tenham sido salientados pelos bolsistas, por delimitacdo
de péginas ndo foi possivel trazer outros trechos, bem como outras anélises. Mas pelo
exposto ja é possivel observar as contribuicdes que a participacdo dos alunos no Programa
de Extensdo em seus varios aspectos. Na secdo a seguir, retomamos as questdes

apresentadas e indicamos futuros desdobramentos da pesquisa.

ALGUMAS CONSIDERACOES POSSIBILITADAS E FUTUROS
DESBOBRAMENTOS

Nossa questdo inicial era, por meio dos depoimentos, compreender alguns
aspectos nos quais a participacao dos alunos de Licenciatura em Matemaética da UTFPR de
Cornélio Procdpio no Programa de Extensdo Universitaria contribuiu para sua formagao
docente.

A percepcdo de curriculo foi ampliada, uma vez que tiveram contato com
documentos oficiais que ndo conheciam e puderam perceber a relevancia desse
conhecimento para a formacdo docente. Até entdo o curriculo era concebido com um
documento, do qual ndo conheciam sua aplicagdo pratica em sala de aula. Com a realizagdo
das questbes da avaliacdo e das atividades das oficinas, o curriculo teve que ser
constantemente revisitado para que as atividades contribuissem para a aprendizagem
matematica do que era exigido em tais documentos.

No que se refere a avaliacdo, esta pode ser experimentada pelos bolsistas numa
nova perspectiva, até entdo desconhecida por eles. O trabalho com a metodologia da
andlise da producéo escrita (BURIASCO, 2002) possibilitou observar os registros escritos
dos alunos, delineando os caminhos seguidos por eles na tentativa de resolver as

atividades, buscando uma compreenséo das dificuldades de cada um.
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As formas de abordar os contedos matematicos proporcionou aos bolsistas a
oportunidade de relacionar os estudos teoricos realizados durante as disciplinas com as
atividades praticas desenvolvidas nas oficinas. E um novo olhar sobre 0 mesmo, ou seja, as
metodologias, que so foi possivel por meio dessa vivéncia. A experiéncia relatada por eles
agregou conhecimentos novos a sua formacgdo para além daqueles possibilitados pelas
disciplinas da universidade. E uma perspectiva de formacgdo diferenciada, que alia os
conhecimentos tedricos ja desenvolvidos com outros a serem investigados na tentativa de
contribuir para uma questdo pratica, que € a aprendizagem matematica de alunos da
educacao basica.

A oportunidade de escrever trabalhos para apresentacdo em eventos foi destacada
com um elemento a mais nesse processo formativo. Essa vivéncia ampliou o conhecimento
de mundo dos mesmos, contribuindo para a sua inser¢cdo num grupo cultural que até entdo
ndo tinham acesso (MIGUEL, 2005), o de pesquisadores da Educacdo Matematica,
contribuindo para a producdo na area e para a construgdo de sua historia.

Essas questdes discutidas ja evidenciam a relevancia da participacdo dos bolsistas
nas acdes de extensdo para a sua formacdo docente, uma vez que estdo amparadas pela
triade ensino, pesquisa e extensdo. Mas esclarecemos que outros elementos foram
destacados nos depoimentos, como, por exemplo, a importancia de projetos e programas
para a permanéncia dos alunos no curso de Licenciatura em Matematica, contribuindo
assim para diminuir a evaséo.

Dessa forma, como o presente projeto de pesquisa visa analisar como as a¢fes
possibilitadas por projetos contribuem para a formacdo de futuros professores de
matematica, numa perspectiva que extrapola as normalmente realizadas durante as aulas,
na continuidade estdo previstas entrevistas com alunos bolsistas de outros projetos ou
programas, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, outros

projetos de extensdo financiados e projetos de Iniciacdo Cientifica ofertados na instituicao.

AGRADECIMENTOS
O Programa de Extensdo “Observatorio de Politicas e Legislacdo Educacional” é

realizado com o apoio do PROEXT - MEC/SESu.

1098



REFERENCIAS

ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONI, J. Saberes docentes e formacéo inicial de professores:
implicacdes e desafios para as propostas de formagdo. Educacgéo e Pesquisa. S&o Paulo, v.
33, n. 2, p. 281-295, maio/ago. 2007.

BRASIL, Ministério da Educacdo — MEC. Edital Proext 2014. Programa de Extensédo
Universitéria. MEC/Sesu, 2013. Disponivel em <
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/EditalProext014 09 2013%20(8).pdf>. Acessado em
17/03/2015.

BRASIL. Prova Brasil — Ensino Fundamental: Matrizes de Referéncia, tdpicos e
descritores. MEC/ INEP, SEB, Brasilia/DF, 2008.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matemética — ensino de quinta a oitava série. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRITO, A. J.; ALVES, F. T. O. Profissionalizacdo e saberes docentes: analise de uma
experiéncia em formacdo inicial de professores de matematica. In. NACARATO, A. M,;
PAIVA, M. A. V. A formacdo do professor que ensina matematica: perspectivas e
pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 27-42.

BURIASCO, Regina L. C. Anadlise da producdo escrita: a busca do conhecimento
escondido. In: Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE, 12,
Curitiba, 2004.

CURI, F.G. Uma narrativa sobre a formacéo de professores de matematica em Goias.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, Campus de Rio Claro, 2007.

CURY, Helena N. Analise de erros: o que podemos aprender com a resposta dos
alunos. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

DALTO, Jader O. A producdo escrita em Matematica: analise interpretativa da
questdo discursiva de Matemética comum a 8?2 série do Ensino Fundamental e a 32
série do Ensino Médio da AVA/2002. 2007. 100 p. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina.

FERNANDES, Domingos. Avaliar para aprender: fundamentos, préaticas e politicas.
Sao Paulo: Editora UNESP, 20009.

FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M.; PINTO, R. A. Saberes da experiéncia docente em
matematica e educacgdo continuada.Quadrante: Revista tedrica e de investigacao.
Lisboa: APM, vol. 8 n® 1-2, p. 33-60, 1999.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem componente do ato pedagogico. 1
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

1099



MIGUEL, A. Histéria, filosofia e sociologia da educacdo matematica: um programa de
pesquisa. Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 31, n. 1, p. 137-152, jan./abr., 2005.

PARANA. Diretrizes Curriculares de Matematica para a séries finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio: Matematica — Curitiba: Secretaria de Estado da
Educacao, 2008.

SHULMAN, Lee S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, Washington, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

VALENTE, W. R. Historia da Educacdo Matematica: interrogacdes metodoldgicas.
Revista Eletronica de Educacdo Matematica. UFSC, v. 2.2, p. 28-49, 2007.

ZAQUEU, A.C. M. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na formacdo de professores de matematica: perspectivas de ex-bolsistas.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, Campus de Rio Claro, 2014.

1100



