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RESUMO

Este trabalho é o inicio do projeto de aprofundamento de estudos acerca da problemética que
envolve a formacédo inicial das professoras polivalentes que lecionam matemética na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A investigacdo proposta nesse texto busca
estabelecer uma relacdo que articule ensino e aprendizagem de matematica e formagdo de
professoras tendo como um dos eixos para analise as relagbes de género e educagdo, mais
especificamente sobre a questdo das mulheres, professoras primarias que atuam nos segmentos
iniciais e sua relacdo com a disciplina matematica, sendo esta vista como um dos elementos
preponderantes de suas escolhas profissionais. Como referéncias, preferenciais, tomamos o
trabalho de Ramos, 2012 que aporta sua narrativa na histéria do ensino da matematica, utilizando-
se dos teodricos Bloch, Certeau e Foucault que ajudam a desenhar o cenario onde atuam as
professoras, quais as estratégias institucionais que constroem sua identidade profissional e alguns
entraves que obstaculizam sua afirmagdo profissional. Este trabalho avanca na medida em que
pretende ampliar seu olhar sobre aspectos da formacdo inicial e abordar nestes aspectos a
subjetividade das relagBes que as professoras desenvolvem com o ensino da matematica. Serdo
analisados inicialmente documentos, e observacdes acerca da préatica escolar com professorandas
de curso de Pedagogia afim de verificar quais os efeitos da relacdo que se busca estabelecer. Por
fim identificar ou aproximar-se das raz6es que mantem o baixo desempenho de alunos e alunas nas
avaliagBes nesta disciplina e a historica aversao a disciplina matematica.
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INTRODUCAO

O estudo trata da escrita de um projeto que muito mobiliza a autora deste trabalho,
por fazer parte desta categoria docente como “professora primaria/polivalente/generalista”
dos anos iniciais do Colégio Pedro Il. Aqui busca-se fazer um exercicio interessante de
deslocamento de protagonista para a pesquisadora/ historiadora de Educacdo Matematica e
formagao de professoras. O objetivo ¢ compreender como se “inventa” a professora que
leciona matematica nos anos iniciais no que tange a sua identidade pessoal, identidade
profissional, sua formacao inicial baseado em seus saberes elementares e sua relagdo com a
matematica e como esses elementos se desdobram na sua pratica profissional tendo como

pano de fundo o impacto destas variaveis no seu desempenho e de seus alunos e alunas.

Para analisar a constituicdo institucional quadro de professoras que lecionam no 1°
segmento do ensino fundamental sera considerado como referéncia o Colégio Pedro Il que
pode ser tido como uma rede de ensino publico e que inaugurou seu ensino primario em
1984 na vigéncia da Lei 5692/71. O conjunto de professoras primarias do CP Il foi
constituido, a partir de concursos publicos, por professoras que tinham em comum o fato

de serem todas professoras de 12 a 42 série.

A INVENCAO DA PROFESSORA QUE LECIONA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

Essas Professoras sdo chamadas Professoras Primarias, Polivalentes e Generalistas
conhecidas comumente como “Tias” dentro das escolas € mais recentemente denominadas
de Pedagogas. Nao sdo simples denominacdes, cada uma destas designacdes trazem
diferentes significados e dizem respeito a um tempo e a determinadas legislagdes de ensino
que vao configurando diferentemente esta profissdéo e por conseguinte a identidade
profissional de quem a exerce.

Ao levantar-se 0 debate em torno da invencdo da professora das séries iniciais,
outras questbes emergem, tais como: O que é necessario para lecionar Matematica no
primario? Qual € o lugar dessa professora no cenario do magistério frente ao ideario em
torno da disciplina matematica? Como e quem se produz o programas de ensino de

matematica? Esta professora produz ou reproduz? De certo ndo serdo respondidas a todas
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essas questdes e cada uma destas suscitara outras. Contudo vamos procurar, através de
documentos, desenhar “o que era necessario para lecionar Matematica no primario” a partir
da construcdo do primario do CP II.

Com a criacdo do Pedrinho — unidades de ensino 1° segmento do ensino
fundamental, surgiram novas questdes e novos atores na cena do Colégio. Definiu-se, para
0 novo segmento, um elenco de caracteristicas que estabeleceriam o que veio a se
constituir em tracos da identidade das novas Professoras, a partir de leis que foram
referendadas em editais que onde ordenava-se basicamente, que a Professora habilitada
para prestar concurso para lecionar nas séries iniciais das escolas publicas no municipio do
Rio de Janeiro deveria ter como pré-requisitos minimos idade igual ou superior a dezoito
anos e ter concluido o curso de formacdo de Professoras de 12 a 4% série — antigo Curso
Normal, curso de nivel médio profissionalizante na modalidade formacédo de professoras
para 0s anos iniciais. O corpo docente do primeiro segmento normalmente era composto
através de concurso pablico com essas exigéncias.

Tomando como base os editais dos concursos para 0 provimento de vagas para 0
quadro docente do Colégio Pedro Il — CP 11, desde 1994, é possivel verificar as diferencas
nas exigéncias e as alteragdes ao longo do periodo tratado que foram impostas
principalmente pelas novas legislag6es educacionais.

O edital n° 3, de 15 de junho de 1994, langou um concurso para preencher vagas no
Pedrinho. Foi um “concurso publico destinado a selecionar candidatos com vistas ao
provimento de cargos publicos (...) no cargo de Professor de 1° e 2° graus”. Na
especificacdo dos cargos encontrava-se um elenco de disciplinas em para designar as vagas
disponiveis: o artigo 1.2.2 referia-se ao 1° segmento do 1° grau para disciplinas
pertencentes ao que era chamado de Nucleo Comum. No paragrafo 3 foram descritas as
condi¢oes para inscrigdo: “(d) possuir certiddo de licenciatura plena, no caso de
candidato ao cargo de Professor de 1° e 2° graus nas disciplinas a que se refere o item
1.2.17 (referia-se as disciplinas do fundamental 2); e (e) “possuir certiddo de curso normal
ou equivalente, no caso de candidato ao cargo de Professor de 1° e 2° graus a que se
refere o item 1.2.2” (referia-se as disciplinas do fundamental 1).

Em 1996, houve “concurso publico destinado a selecionar candidatos com vistas ao
provimento de cargos de Professor de ensino fundamental (1° grau) e Médio (2° grau)”. O
edital n° 3/96 publicado no DOU em 4 de margo de 1996, indicava que esse concurso fora

convocado antes da promulgacdo da LDB de 1996. Das vagas oferecidas havia uma
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quantidade destinada as seguintes areas e disciplinas: “(a) de Ensino de 1° segmento do
ensino fundamental, Nucleo Comum; (b) de Ensino de 2° segmento do ensino fundamental
e de ensino médio”.

Esses registros, extraidos dos diarios oficiais da Unido, servem para demonstrar
como os docentes, desta rede CP Il, eram diferenciados administrativamente nos
segmentos. As exigéncias eram colocadas nos topicos referentes aos requisitos para a
validade de participa¢do no concurso: “2.1.5 - possuir certiddo de conclusdo ou diploma
de: curso de formacdo de professor de 1% a 42 série, ou equivalente, para os candidatos as
vagas descritas no item 1.3(A)”. Isso dizia respeito as candidatas que quisessem lecionar
no 1° segmento. A Licenciatura Plena na disciplina seria requisito para os candidatos as
vagas descritas no item 1.3(B), no caso 2° segmento.

Ressalte-se que uma das exigéncias estabelecidas nos editais anteriores a 1991 para
concorrer a uma vaga para lecionar de 12 a 42 série era a candidata ter feito o curso de
formagdo de professoras, antigo Curso Normal, um curso de nivel médio. Portanto, a
professora que desejasse lecionar no 1° segmento do Ensino Fundamental no Colégio
Pedro Il deveria ter sido aprovada em concurso publico, onde era exigido o certificado de
conclusdo do curso de formacdo de professoras de 1% a 42 série, antigo Curso Normal e
idade minima de 18 anos. Essas determinacfes constituiram caracteristicas comuns a todas
as Professoras que vieram a constituir o quadro docente do 1° segmento, um quadro
“desenhado” através de documentos oficiais e que, portanto, limitou-se a seguir as
determinac6es legais.

As professoras poderiam ministrar qualquer atividade de ensino neste segmento,
como era definido pela lei na ocasido e suas diretrizes, assim elas podiam dar aulas de
matematica e das outras disciplinas tratadas como atividades sem precisar para tal
finalidade nenhuma especializacdo, neste caso elas ndo precisavam ter graduacdo em
matematica para lecionar matematica nos aos iniciais como ocorre até os dias atuais.

Contudo, mesmo sem essa exigéncia, foi possivel perceber que para lecionar nesse
segmento, ndo era bastante ter dominio somente dos aspectos pedagogicos. O
conhecimento de matematica e o conhecimento de pedagogia precisavam ser integrados;
talvez, mais do que isso: eles precisavam constituir uma unidade sem divisoes.

A definicdo do quadro docente para 0 1° segmento do CP Il foi institucional, na
medida em que os critérios postos foram extraidos de normativas oficiais publicas e

divulgadas em editais — documentos que tém forca de lei. O que faz com que este colégio
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possa ser considerado e comparado a uma rede municipal de ensino publico. Dessa
maneira, a composicdo desse coletivo fez parte das estratégias institucionais para
provimento de cargos docentes.

Depois da LDB 9.394/96, verificamos algumas alteracbes nos editais no que diz
respeito as condic¢des para inscricdo. Como este estudo aborda o periodo de 1984 a 2009,
serdo tomados como base os concursos de 2004, 2007, 2008 e 2009. Houve mais concursos
depois de 2009, mas com poucas alteracbes. O concurso de 2002 foi estabelecido no Edital

n° 6, de 9 de setembro de 2002, com a chamada:

Concurso publico de provas e titulos para preenchimento de vagas do cargo de
professor do Colégio Pedro Il, em que torna publica a abertura das inscri¢cdes
para concurso publico de provas e titulos destinado a selecionar candidatos com
vistas ao provimento de cargos Professor de ensino fundamental e médio.

Foram oferecidas vagas para disciplinas e/ou areas do Nucleo Comum do 1°
segmento do ensino fundamental. Os requisitos para validade da participagdo no concurso
eram curso de formacdo de professor de 12 a 42 série, em nivel médio, (Curso Normal) ou
curso superior de formacao de professores de 12 a 42 série.

Em 2007, 2008 e 2009 foram convocados concursos com as vagas discriminadas
por area de atuagdo/conhecimento. Ai se encontrava o 1° segmento do ensino fundamental.
A formacdo aparece em quadro junto com as disciplinas, e ndo mais nas inscricoes,
condi¢des ou requisitos. Diz o quadro: “formagdo de professor de 1* a 4* série do ensino
fundamental, em nivel médio, ou normal superior, ou curso superior de Pedagogia, com
habilitagdo em magistério para as séries iniciais”.

Em 2007 (Edital n° 16 / 07), ainda aparecia 0 ou (conjuncdo adversativa) e tratava-

se 0 primeiro segmento por séries.

Area de Formacao vagas
atuacdo/conhecimento

1° segmento do ensino | Formacdo de professor de 1% a 42 série do ensino,
fundamental em nivel médio, OU

Normal Superior OU

Curso Superior de Pedagogia, com habilitacdo em
magistério para as séries iniciais
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Em 2008 (Edital n°® 08 / 08) e 2009 (Edital n°® 10 / 09), h4& uma alteragdo
significativa na formacédo das candidatas a vagas para o 1° segmento. Pode-se afirmar que o
mesmo ocorre no edital em 2010 (Edital n® 11/ 2010)

Area de atuacio | Formagcio Vagas
/conhecimento
1° segmento do | Normal Superior; OU

ensino fundamental | Curso Superior de Pedagogia, com habilitacdo em
magistério para as séries iniciais: OU

Formacdo de professor de 1% a 4* série do ensino
fundamental, em nivel médio E Licenciatura Plena; OU
Formacdo de professor de 1% a 4* série do ensino
fundamental, em nivel médio E curso superior de
Pedagogia.

Observar a dindmica desses editais permite apreciar a alteracdo nos requisitos que
estabeleceram a formacdo das professoras que concorreram ao “preenchimento de vagas
para o cargo de professor do Colégio Pedro II” — e que ainda estdo em vigor. A exigéncia
da formacdo, desde 2008, se d& exclusivamente com a habilitacdo em curso superior, ndo
sendo mais possivel uma professora primaria formada apenas em nivel médio concorrer a
uma vaga, o que implica também que o conjunto das professoras passe a ter uma média de
idade mais alta do conjunto que tem acesso ao quadro docente. Contudo, no que diz
respeito as exigéncias para lecionar matematica no 1° segmento serd importante verificar se
0 aumento na formacéo e na idade garantem ou ndo alteracdes na pratica e no desempenho
escolares bem como verificar também o que aconteceu no curriculo de matematica nesses
cursos de formacao.

Atualmente, a composicdo do quadro docente continua sendo feita através de
concurso publico aberto, sempre muito rigoroso. Na década de 1990, as bancas para o 1°
segmento contavam com professoras do 1° e 2° segmento, 0 que alterou, de maneira
importante, a concepg¢do da prova para as candidatas. Vale destacar que essa composi¢do
integrada também ocorre para os concursos de admissdo de alunos e alunas ao 2°
segmento. Esta préatica inaugurada no Colégio nos leva a perguntar como sao compostas as
bancas de concurso para o provimento de cargos docentes para a educagdo infantil e anos
iniciais. Quais sdo os critérios de formacdo escolar das professoras que compdem estas
bancas? Acredita-se que 0s concursos e as provas de selecdo contribuem na formacéo das

docentes determinando a relacdo que virdo a ter com 0S processos de ensino.
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Recentemente, mais especificamente, na prova para professoras dos anos iniciais no
municipio de Duque de Caxias em 2015, sd havia uma questdo de matematica com
conteidos de educacdo infantil. Serd isso uma tendéncia, ndo cobrar conteidos de
matematica dos anos iniciais? Sdo questdes que a reflexdo sobre o perfil das professoras
primarias permitem levantar. Qual a relagdo que isso poderd vir a ter com o desempenho
dos alunos e alunas da rede. Qual terd sido a causa do esvaziamento de contelddos de
matematica deste concurso publico. Precisaremos em futuro proximo nos debrucar sobre
esta questao.

Mais recentemente, o concurso para ingresso de professores ao Pedrinho é feito por
banca com Professoras do Pedrinho que tém licenciatura em Matematica; é uma banca
integrada com professoras do departamento do 1 segmento e do departamento de

Matematica.

AS PROFESSORAS DE MATEMATICA DAS SERIES INICIAIS SER MULHER -
PROFESSORA PRIMARIA

Para produzir histéria é preciso encontrar o sujeito (Bloch, 2003) que esta
envolvido nos acontecimentos que serdo objetos desta investigacao.

Serdo em particular mulheres que produzem e reproduzem ac¢des que se desenrolam
neste enredo.

O fato de serem mulheres deve ser destacado pois a questdo de género € um dos
eixos em que se inscreve este texto. Elas serdo alvo de destaque no tratamento feminino
que sera utilizado. O género — feminino — é uma variavel importante que entra na
composic¢do do quadro do magistério em geral, no CP Il, em particular, no quadro docente
do 1° segmento. Vale lembrar que esse departamento ja contou com 294 Professoras (PGE,
1988) em atividade e apenas 8 (o0ito) serem homens. Por esse motivo, dentre outros esse
texto sera escrito preferencialmente no feminino.

Em todas as contratagdes temporarias para o 1° segmento, desde 1997, ndo se
admitiu nenhum homem e néo ingressou nenhum concursado depois de 2000. Lecionar no
primeiro segmento significa ser mulher, professora primaria. Muitas das relacdes
institucionais que interferem na construcdo da identidade profissional e pedagdgica nos

aspectos tedricos e metodologicos passaram pelo fato de serem mulheres.
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Por isso pensar na variavel, “ser mulher no magistério primario” ¢ bastante
relevante para analisar e produzir histdrias sobre o ensino nas séries iniciais e que deverao
merecer no futuro estudos e inauguramos algumas interrogaces interessantes nesta
proposta de estudos.

A relacdo que se estabelece e que faz prevalecer o ideario a partir do olhar do
homem ndo € quantitativa, do tipo “mais homens do que mulheres”, pois, ao contrario
encontramos mais mulheres do que homens. Afinal, esse embate é travado no campo do
magistério, mas as construgdes discursivas, 0s enunciados ditados e reeditados no
magistério ndo tem dado énfase, com efeito, ao fato de serem mulheres e terem uma
relagdo ruim com a matematica.

E bom lembrar que essa diferenciacdo se da em todas as redes e escolas o que
fomenta a relevancia de pensar aspectos da Educacdo Matematica passando pela oOtica
desta diferenciacdo de género. A andlise da proposta ndo serd feita apenas sob essa
perspectiva de género, mas o fato de muitas dessas mulheres matricularem ou néo seus e
suas filho(a)s no Colégio, pode dar indicios dos valores afetivos agregados ou nao na
construcdo e trajetoria da instituicdo e do seu projeto politico pedagogico. Cuidar da
qualidade do escola passa também pelo cuidado de mées para com seus/suas filho(a)s.

A temética de género deve ser, no minimo, apontada na problematizacdo em torno
do corpo docente dos anos iniciais na medida em que trata de preconceito, hierarquizacéo e
desautorizacdo de discurso (Foucault, 1996), pois no que diz respeito a interdicdo do
discurso do louco, da crianca e do ignorante, podemos também considerar, em diferentes
contextos, o discurso da mulher, da professora primaria polivalente. E é nesse sentido
também que sera tratado neste texto a relacdo que as professoras primarias tém com o
ensino de matematica e como elas o produzem e/ou reproduzem.

As professoras que lecionam matematica de 12 a 42 série podem ter como pudemos
verificar no CPIl, em Ramos, 2012, formacdo heterogénea. O quadro de professoras do
Pedrinho revela as professoras que: 1. tinham somente o curso normal € ndo possuiam
licenciatura ou qualquer outra graduacdo; 2. possuiam o curso normal e ja haviam se
licenciado em diferentes disciplinas; 3. estavam cursando algum curso de graduacdo. Entre
aquelas que tinham graduagdo, no caso, licenciatura plena, havia as que possuiam
Licenciatura Plena em Matematica. Ainda nesse conjunto, havia professoras com e sem

experiéncia em qualquer segmento de ensino, além de professoras com experiéncia
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profissional em lecionar matematica em todas as séries do fundamental. O que registramos

aqui tem muita semelhanga com o que verificamos em outras redes publicas municipais.

O QUE A PROFESSORA PRIMARIA SABE DE MATEMATICA

O que caracteriza as Professoras que lecionam Matematica no ensino fundamental
estd em boa medida nos conteldos que elas aprendem na sua formacéo inicial. Qual a
diferenca entre essas mateméticas? Esses conteldos devem estar evidenciados nos
programas de formagao das professoras nas escolas normais e seréo objeto de continuagao
deste estudo.

As Professoras que compuseram o quadro docente do 1° segmento no CP Il vieram,
na grande maioria das escolas normais estaduais: Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro
(Tijuca); Colegio Estadual Igndcio Azevedo do Amaral (Jardim Boténico); Colégio Heitor
Lyra (Penha); Colégio Estadual Carmela Dutra — (Madureira); Instituto de Educacdo Sarah
Kubitschek (Campo Grande); Colégio Estadual Julia Kubitschek (Centro). O que traz
marcas de um tempo. Em boa parte do periodo inicial focalizado por este estudo essas
escolas mantinham o curso de formagdo de Professoras de 1% a 42 série, antigo curso
normal. Atualmente podemos verificar as mudangas nestes perfis a partir da LDBEN
9394/96 que altera de modo significativo a formacao inicial das professoras que lecionam
nos anos iniciais. Ainda assim precisaremos estudar caso a caso pois a implementacdo da
legislacdo ndo foi feita de maneira linear e uniforme. Os municipios se ajustaram
diferentemente aos ditames da lei o que nos permite deparar com variaces nestes perfis
em diferentes espacos e tempos. O presente estudo pretende se estabelecer como um estudo
de pds doutoramento e mais a frente ira delinear os municipios que serdo alvo de sua
investigacdo, podendo apenas adiantar, que serdo municipios da Baixada Fluminense onde
se localiza um campus da UERJ, a FEBF.

Apbs a lei 9.394/96, a exigéncia para a formacao inicial vem mudando, indicando
que a formagdo inicial de professoras para atuar nas séries iniciais deveria ser feita em
nivel superior (graduacdo). Isso implicou em mudancas para o concurso de professoras,
com uma alteracdo na faixa etaria de ingresso e também na amplia¢do no tempo de estudo.

Contudo, como se podera ver, esse tempo maior para a formacdo ndo implicou,

1465



necessariamente, em mais matematica na grade desses cursos. Tome-se como exemplo um

programa de um curso de Pedagogia que forma professoras para as séries iniciais.

Quadro 2 - Programa de Matemaética no curso de Pedagogia / UFRJ/1995

A Matemaética no Curso de Pedagogia da UFRJ/ Ano 1995

Manual do Estudante - Universidade Federal do Rio de Janeiro

Faculdade de Educacéo

Grade Curricular

Habilitacdo A: Magistério das séries iniciais do 1° grau
5° periodo

Codigo | Disciplinas Horas | Créditos

obrigatérias

EDD Construgdo do | 60 4

352 conhecimento

de matematica

do 1° grau

Ementa: As representacdes sociais que o cidaddo e a sociedade tem da
Matematica. Os processos histérico e social da construgdo do
conhecimento matematico. Os codigos dos sistemas de numeragdo e 0s
diferentes niveis de complexidade matematica e epistemoldgica da sua
construcdo. Pesquisa sobre o ensino de matematica em revistas especiais
e em obras existentes sobre educagdo matematica

6° periodo
Codigo | Disciplinas Horas | Créditos
obrigatorias
EDD Construgdo do | 60 4
362 conhecimento
de matematica
do 1°grau I

Ementa: Aspectos culturais e cognitivos e pedagdgicos da construgcdo do
conhecimento matematico. O ensino da matematica tradicional, o da
matematica moderna e tendéncias atuais. Uso de material concreto em
atividades sobre os conteidos do 1° grau. Criagdo de novos materiais.

Codigo | Disciplinas Horas | Créditos
Complementares

EDD Oficina de | 45 2

638 matematica
(P) EDD 352

Ementa: Apresentacdo de metodologias de ensino de matematica por
meio de situacdes problema vivenciadas.
Habilitacdo B: Pré Escolar.
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5° periodo

codigo | Disciplinas Horas | créditos
Complementares
EDD Iniciacdo a| 60 4
354 matematica na
Pré - Escola

Ementa: Pesquisa sobre as questes de como a crianga constroi o
conhecimento matematico na pré-escola, em especial o campo conceitual
do nimero. RepresentacBes das relagdes: quantitativas, de equivaléncia e
de ordem, de espaco e tempo que a criancga estabelece com o real. O papel
do ludico e do jogo no ensino da matematica.

Habilitacdo C: Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Normal

6° periodo
cédigo | Disciplinas Horas | Crédi
Complementares tos
EDD Construcdo do | 60 4
176 conhecimento

matematica e das
ciéncias fisicas e
bioldgicas.

A realidade social do aluno de CA a 4% série de 1° grau e o ensino de
matematica e Ciéncias. A criatividade, o ludico e o uso de material
concreto no ensino de Matematica e Ciéncias. O desenvolvimento do
raciocinio e o método cientifico: adequagdo ao nivel de desenvolvimento
do raciocinio mental do aluno. Organizacdo de atividades de matematica
e ciéncias.

Esse € um programa para formacdo de professores polivalentes em nivel superior.
Poderia ter sido apresentado outro, mas esse, proposto para formacdo superior com 60
horas, apresenta contetidos de matematica muito elementares. Na verdade, é uma repeticao
do que as professorandas ja sabem. As ementas sao superficiais, ndo tém contetdos basicos
especificos de matematica para que se conheca um pouco mais da matéria. O programa de
matematica das escolas de formacdo de professores era composto por conteddos do curso
primario - sem maiores aprofundamentos. A professora repetia, no ensino médio — curso
normal, 0 que as alunas tinham aprendido no primario. Por isso, a matematica era mais
facil e permitia o sucesso escolar de muitas jovens que tinham dificuldade na disciplina,
fato que, em boa medida, orientava a escolha de estudantes normalistas.

Um outro aspecto a ser destacado quanto a formacdo profissional e académica
inicial das professoras que ensinam matematica nos anos iniciais, € que elas ndo precisam
ainda hoje ter qualquer formacdo especifica em matemética. Quando as professoras

possuem alguma graduacdo, pode ser em qualquer disciplina. Além disso, 0s cursos de
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Pedagogia que formam professoras para as séries iniciais ainda tém formado professoras
polivalentes.

As professoras primarias polivalentes lecionavam atividades, conforme
dizia o Parecer 853/71. N&o lecionavam disciplinas; portanto, ndo precisavam ser
especialistas. De um modo geral, tinham formacdo com prevaléncia em didatica e
metodologias (como ensinar). O fato de lidar com criancas de 6 a 10 anos as aproximava
de uma relacdo familiar préxima a primeira infancia, o que sugere um tratamento de tom

materno.

Os anos iniciais da educacdo infantil eram tratados como maternal e jardim da
infancia. E nas séries iniciais, o curso primario ainda lida com a primeira infancia. Todo
esse tempo de infancia em que as criangcas precisam de muita atencdo e cuidado estd
relacionado com o nivel de atuacdo da professora primaria que trabalha com atividades
infantis, jogos e também brincadeiras. Dessa forma, quem nédo quer ver a seriedade, o valor
e a importancia do aspecto ludico do qual devem se revestir as atividades nesse segmento

acaba por reduzir o trabalho da professora primaria a simples brincadeira.

OS EFEITOS

Para compreender os aspectos que promovem a diferenciacdo - que podemos
avaliar como preconceito porque discrimina, segrega e desvaloriza a professora
polivalente, generalista, precisamos reconhecé-la e localiza-la no cenario do magistério
frente a alteracbes que, por fim, a descaracterizam quando atualmente a tratam como
pedagoga, designacdo dada a profissional que historicamente exercia funcéo técnica, nao
docente no segmento da educacdo fundamental, impondo-lhe a perda da identidade de
Professora.

Esta posto um desafio: a disputa pela hegemonia do discurso sobre o que faz a
pedagoga e a professora, que tém uma base comum na sua formacgdo, mas como todas tém
suas especificidades. Estamos falando aqui de um tempo em que toda professora poderia
exercer qualquer funcdo dentro de uma escola primaria e um tempo em que preparar-se
para isso levava no minimo sete anos. Trés anos de curso normal mais quatro anos de

pedagogia. Atualmente com quatro anos de pedagogia habilita-se num mesmo curso uma

1468



professora primaria, uma orientadora educacional e uma gestora, nova designacdo da
diretora. Onde fica o ensino e aprendizado dos métodos e técnicas de ensino, das didaticas
e fundamentalmente disso tudo em matematica, disciplina a qual a maioria das alunas
apresentam dificuldades?

Essa diferenciacdo aponta para o lugar social em que se situa a Professora Priméria
notadamente em matematica, do lugar social, do status no campo do magistério em geral.
O tratamento dado a essas profissionais guarda semelhanga com questdes em que estdo em
pauta as relacdes de poder e os discursos que constituem as identidades, no caso, dessas
professoras que se diferenciam por serem polivalentes ou generalistas, pelo segmento de
atuacdo e, portanto, a faixa etéaria dos alunos e alunas com quem trabalham. Por que isso
acontece? Com o que se esta lidando? Para buscar a historia desses acontecimentos para
compreender o que justifica essas atitudes frente ao ensino da Matematica, deve-se
entender o que as professoras primarias ou generalistas representaram e, a partir dai, tracar
algumas relagdes que possam compor um cendrio, um quadro que revele essa cena e dé um
pano de fundo para buscar a compreensdo. Essas professoras operam através de um

conjunto de praticas que envolvem um discurso e um método.

Jamais antes fim do século XVIII, um médico teve a ideia de saber o que era dito
(como era dito, por que era dito) nessa palavra que, contudo, fazia diferencga.
Todo esse imenso discurso do Louco retornava ao ruido; a palavra so lhe era
dada simbolicamente, no teatro onde ele se apresentava desarmado e
reconciliado, visto que representava ai o papel de verdade mascarada. (Foucault,
1996, pp.11/12)

O QUE REPRESENTARAM AS PROFESSORAS PRIMARIAS NO CENARIO DO
MAGISTERIO, TOMADO COMO BASE NESTE ENSAIO O CP 1I

Mas, o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as pessoas falarem e de seus
discursos proliferarem indefinidamente? Onde afinal estd o perigo? (Foucault,
1996, p.8)

Buscar encontrar esses “perigos”, essas ameacas, esse desconforto ¢ uma
possibilidade de desvelar uma chave que revele as motivacdes que provocavam as
interdi¢cBes nos discursos sobre o ensino da matematica produzidos pelas professoras que
se habilitam em pedagogia.

Desde a alta idade Média, o louco é aquele cujo discurso ndo pode circular como
o dos outros: pode ocorrer que a sua palavra seja considerada nula ou ndo seja
acolhida, ndo tendo verdade nem importancia, ndo podendo testemunhar na
justica, ndo podendo autenticar um contrato. (Foucault, 1996, pp. 10/11)
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Como se pode buscar compreender a palavra da professora priméria, uma
profissional de formacgdo precéria (Marcilio, 2005), como podem seus saberes, Seu
discurso, sua producdo validar um programa de ensino, “ ... autenticar um contrato”, na
medida em que estas confessam seu desconhecimento dos contetidos elementares. Como
pode uma docente submetida a uma formacdo que vem sendo sistematicamente
deteriorada, como afirma Marcilio, 2005, ser portadora ou ter um discurso que comporte “
estranhos poderes, o de dizer uma verdade escondida, o de pronunciar o futuro, o de
enxergar com toda ingenuidade aquilo que a sabedoria dos outros ndo pode perceber?"
(Foucault, 1996, p.11).

Como poderia a professora primaria apresentar-se dominando e praticando uma
matematica, pois ndo importa qual matematica, a quem esta dirigida, em que fase, se a
matematica na sua formacdo escolar basica foi traumatica por vezes e na graduacdo foi
reduzida a conteudos muito superficiais com carga horaria insuficiente para recuperar
contetidos aliados a formas atuais de apresentacdo e desenvolvimento. Assim a palavra da
professora priméaria pode vir a ser equiparada a palavra do Louco (Foucault, 1996, p.11),
“a palavra que ndo era ouvida (...) ou caia no nada, rejeitada tdo logo proferida; ou entdo
nela se decifrava uma razdo ingénua ou astuciosa, uma razao mais razoavel do que a das
pessoas razoaveis.” De qualquer modo, excluida ou secretamente investida pela razdo, no
sentido restrito, ela ndo existia. “Era através de suas palavras que se reconhecia a loucura
do Louco; elas eram o LUGAR onde se exercia a separacdo, mas nao eram nunca
recolhidas ou escutadas”. (Foucault, 1996, p.11).

Demorou-se muito a pensar em estudar 0 que estava por tras da matematica
ensinada no primario, que era uma reproducdo ligeira do que se dava aos jovens e adultos,
ou, quando feita para criancas ndo passava de brincadeira de fazer contas com muitos
desenhos. Talvez, em funcdo disso, as professoras pecam que em programas de
capacitacdo que se lIhes apresente uma maneira de fazer a matematica mais prazerosa, e
ndo pedem para saber de onde vem e para onde vai a matematica que é vista no primario.
Outras questdes referentes a saber mais matematica, isso ndo € perguntado. Diante do fato
de essas professoras virem a hegemonizar o texto da matematica elementar, qual seria a
estratégia para disputd-lo? Interdita-las, “Ignorar, ndo dar retorno, fingir que néo houve /
ouve . . .” (Foucault, 1996, p.14), através da interdicdo do seu texto, do seu discurso,

desqualificando seus saberes por ndo conterem mais matematica.
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Se é necessario o siléncio da razdo para curar os monstros, basta que o
siléncio esteja alerta, e eis que a separa¢do permanece.
(FOUCAULT, 1996, p.13)

O dificil didlogo na pratica das teorias de aprendizagem, 0s principios teoricos e
metodoldgicos com os conteddos de matematica explicitam, talvez, o impedimento dessas
escutas. Os conteldos de matematica apresentados nos programas sistematicos de
formacéo ndo sao aprofundados.

O ensino de matematica, como discurso de verdade, da sustentacdo a exclusao
baseado na ideia de que somente alguns sdo capazes de saber matematica; matematica nao
é para todos, e isso € legitimado por um suporte institucional apoiado por uma vontade de
verdade (Foucault, 1996), na medida em que € quase natural ou ja se espera que um grande
namero de alunas fiqguem para a prova final ou mesmo que repitam 0 ano por causa da
matematica. E que a pedagogia seja a carreira em que se acolha aqueles e aquelas que nao
estabeleceram um bom relacionamento escolar com a disciplina.

Problematizar esse discurso de verdade através de sua prépria contradicdo, e
também conflito através dos elementos constituintes das identidades da professora
primaria, que ¢ a base de sustentacdo da educacao bésica, atua em todas as escolas publicas
e particulares e confessa, em grande parte, que tem “problemas” com a matematica sera em
grande medida o que faremos neste estudo que se desenha.

Em funcdo disto verificar em que medida ou até que ponto a palavra é proibida,
interditada na formulag@o do seu proprio curriculo ou na proposi¢do de suas avaliagdes.

O que o0 ensino primario tem de precioso, é aliar aprendizagem e ludicidade. Ao
tratar a brincadeira como algo somente prazeroso sem considerar seu potencial em
matematica, como coisa de crianca, sem consequéncia porque ndo corresponde ao
formalismo e ao rigor da matematica traduzido na pequena carga horaria e no discurso das
professorandas investe-se no esvaziamento dos conhecimentos para quem mais precisa
pois esta em fase de construcéo de conhecimentos.

Observando algumas fichas técnicas de livros didaticos para 0s anos iniciais é
possivel verificar que as professoras/autoras ndo se apresentam como professoras
primarias/polivalentes/generalistas, e sim como pedagogas e/ou licenciadas. Isso pode nos
levar a crer que o titulo de Professora Primaria num livro de matematica, ainda que seja
para 0 1° segmento, ndo confere status as autoras, mesmo sabendo que o melhor da

experiéncia que agrega os melhores e mais preciosos valores ao livro vem da experiéncia
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em lecionar nas séries iniciais, portanto devido a sua habilitacdo de nivel médio para
lecionar de 12 a 42 série.

Contudo, o velho discurso da verdade, da matematica para poucos, que ha bastante
tempo vem sofrendo um grande desgaste, ainda encontra alguma sustentacdo que o
mantém na medida em que pouco se alteram os curriculos de formag&o de Professoras no
sentido de incluir mais contetdos pedagodgicos ou da filosofia e psicologia de educacdo
Matematica. Constata-se que ainda é dada muita énfase aos conteldos matematicos
estritos como se a Matematica ndo passasse disso. Para compreender o que se passa vale

recorrer a outro questionamento apresentado por Foucault:

E a razdo disso é talvez esta: é que se o discurso verdadeiro ndo é mais,
com efeito, desde os gregos, aquele que responde ao desejo ou aquele que
exerce poder na vontade de verdade, na vontade de dizer esse discurso
verdadeiro, 0 que estd em jogo, sendo o desejo e o0 poder?
(FOUCAULT,1996, p.20)

CONCLUSAO

Tomando como base para o estudo em tela acerca da construcdo do quadro de
professoras do 1° segmento tivemos a oportunidade de ver a invencdo da professora
primaria numa escola que atravessou dois séculos estabelecendo agendas de qualidade no
ensino, em particular, de matematica.

Pudemos vivenciar e visualizar a construcdo das identidades desta profissional do
magistério num importante recorte do magistério na rede publica do estado do Rio de
Janeiro. Trata-se, sem ddvida, de um marco referencial a partir do qual podemos desdobrar
estudos. Este primeiro levantamento permitira levantar questdes sobre o que precisamos
saber sobre essa profissional para podermos formular intervencdes eficazes no que toca a
sua formacdo inicial e também continuada sobre a idéia de matematica.

O estudo também buscara tornar evidente eventos sobre educacdo matematica na
Baixada Fluminense a partir do GEPMASI — Grupo de estudos e pesquisas em educagédo
matematica nas séries iniciais localizado na FEBF/UERJ de onde podera também verificar
programas definidos para a formacéo de professoras primarias além de acompanhar alunas
novas e egressas desta faculdade, bem como monitorar algumas praticas discursivas e
pedagogicas sobre a relagdo de ensino e aprendizagem de matemética em escolas da

regido.. Assim sendo, este trabalho cumpre seu propdésito em anunciar um projeto de
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pesquisa que podera se consolidar também em curso de pds doutoramento e projetos de

extensdo universitaria a partir de seus eixos norteadores.
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