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Inicialmente queremos agradecer a Comissao Organizadora do I Congresso
Ibero-americano de Histéria da Educagdo Matematica, na pessoa do Professor
José Manuel pelo convite para participar desta plenaria e ndo temos duvidas que
esse evento atesta o fortalecimento cada vez maior do intercambio académico e
cientifico entre as comunidades ibero-americanas da educacio matematica.

Uma preocupagio recorrente que me acompanhou durante a elaboragio dessa
comunicacio foi compreender porque ¢é tio dificil falar da formacio do
professor de matematica? Como abordar esse campo permeado de embates
epistemoldgicos, de jogos de interesse e que por longa data tem acumulado
duavidas sobre o espago ocupado na formacdo pelo conhecimento matematico e
o conhecimento pedagégico, sugerido distingdes entre o bacharelado e a
licenciatura, entre o trabalho do matematico e do professor de Matematica, do
professor de Matematica e do educador matematico?

Foi a partir dessa preocupagio que procuramos estruturar a comunicagiao que
ora vos apresento. Trata-se de uma modesta reflexdo que reune argumentos em
torno da potencialidade da histéria para esse conflituoso e complexo campo que
¢ a formacio do professor de Matematica.

Nessa apresentacdo, tomaremos como pontos de andlise trés pressupostos que
consideramos fundamentais para compreender o que a histéria da educacio
matemadtica tem a dizer aos professores de Matematica da educacdo basica: 1) o
lugar social da historia educacio matematica é a histéria da educagio; 2) o
objecto da educagdo matematica é a matematica escolar; 3) a pratica social do
educador matematico tem um passado histérico.

A comunicagdo estd organizada, portanto, em trés segmentos: o primeiro,
aborda a auséncia/presenca da histéria na formagio do professor de
Matematica; o segundo, trata das normas e praticas que dio sentido a histéria da
disciplina e a cultura escolar; o terceiro, focaliza o passado profissional do
professor de Matemadtica. Ao final, serd destacada a dimensdo formativa da
historia para a construcio da identidade profissional do educador matematico.

Auséncia/presenga da hist6tia na formagio do professor de Matematica

Na explicagdo da operacio historiografica, Certeau (1982) afirma que o
historiador, ao fazer histéria, “produz alguma coisa para alguém”. Sobre a
histéria que o historiador fabrica, ele observa que todo historiador mantém
relacdo com um lugar social, o lugar de onde fala para alguém, do que produz.
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Admitir como Certeau de que a histéria é uma fabricacio supde reconhecer uma
comunidade que tem um lugar préprio e uma producio especifica. Essa

imagem da histéria, como uma fabrica que tem um lugar préprio, nos remete as
observacoes feitas por Valente (2005a) de que a tarefa do historiador, ao
produzir fatos histéricos, é a de “escrever histéria, historicamente” e que “ao
perguntar sobre como questdes do presente foram naturalizadas, o historiador
da educagio matematica estaria definindo seu territério de trabalho como sendo
o da Histéria da Educacdo” (p. 25).

A histéria da educacdo, s6 recentemente tem se voltado a investigacio de
aspectos internos da escola, entre outros, as disciplinas e a cultura escolar. Como
sublinha Julia (2002), o campo cientifico da histéria da educagio vem se
modificando ao longo do tempo.

A historia da educacio foi, em suas principais linhas, uma histéria politica
e institucional, no tempo em que as lutas entre as Igrejas e os Estados
eram mais violentas: tratava-se entio de se posicionar prd ou contra os
jesuitas, proé ou contra a Revolugdo Francesa e suas conquistas. A histéria
da educagio modificou sua natureza no momento em que O ensino
secundario foi “democratizado”, a partir da década de 1960, passando a
focalizar o problema da relagdo entre o sucesso escolar e a heranga
sociocultural. Porém, mesmo nessa perspectiva, o processo de transmissao
de conhecimentos na escola permaneceu fora de analise, como uma
espécie de postulado geral estabelecendo, a priori, uma proximidade entre
os valores ¢ os habitus transmitidos pela escola (Julia, 2002, p. 37).

Apesar de assinalar o “pouco caso” da histéria da educacdo em questionar as
praticas reais de ensino e os resultados por ela obtidos ao longo da historia, Julia
reconhece que os conhecimentos macroscépicos foram importantes na medida
em que serviram de antidoto contra falsas ideologias como, por exemplo, a
lamenta¢io dos professores sobre a queda do nivel dos alunos, referindo-se “a
uma idade de ouro ou mitica no qual o conjunto de alunos teria alcangado o
dominio da lingua ou da matematica” (p. 38).

No Brasil, a disciplina Histéria da Educagdo ocupou “a posicio de um saber
subsididrio” nos cursos de formacio de professores, segundo Warde (1990 ), ao
ser instituida como disciplina nesses cursos foi a0 mesmo tempo apartada do
campo da histéria, permanecendo subordinada a filosofia e secundarizada em
relacdo a sociologia, psicologia e biologia, resultando como disciplina de carater
moralizador. Para Carvalho (2005), a composi¢io curricular dos cursos de
formagao de professores “reservava a disciplina a fung¢do principal de fornecer
matéria para a reflexdo filosofica sobre os fins da educagao, ilustrando o
pedagogo com fornecimento de um repertério de ideias e valores corporificados
em grandes sistemas pedagogicos”( p. 34).
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Atualmente, essa pratica disciplinat vem sendo questionada frente “as
redefinicoes dos objetos, dos critérios de rigor cientifico que estio
transformando a producio historiografica”.
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Fortemente radicada nas interrogacdes e perplexidades que lhes sdo
contemporaneas, a historia da educacdo passa a tematizar a perspectiva
dos sujeitos dos processos investigados, trabalhando com as representacies
que os agentes histéricos fazem de si mesmos, de suas praticas, das
praticas de outros agentes, de instituicbes — como a escola — e dos
processos que as constituem. Novos temas e novas abordagens ganham a
preferéncia dos historiadores da educagao, dando origem a novos campos
de pesquisa, articulados em torno de investigacbes sobre praticas culturais
seus sujeitos e seus produtos. Nesse processo der de reconfiguragio, a
histéria da educacio se multiplica em uma pluralidade de dominios, —
histéria das disciplinas escolares, historia da profissio docente, histéria do
cutriculo, histéria do livro didatico etc (Carvalho, 2005, p. 35).

A renovagdo da histéria da educagio nio sé ampliou seu campo de investigagao,
como deu maior visibilidade a historicidade de praticas e atitudes naturalizadas
no decorrer do tempo. Esse avanco veio acompanhado de uma intensa reflexdo
conceitual e metodolégica, como observa Carvalho.

Como objeto da nova histéria da educagao, a histéria da educa¢io matematica
também foi desafiada a explicitar a concepe¢do de historia que iria nortear sua
pratica historiadora, a superar sua busca de “verdade” num passado estitico que
tomava o fato histérico como ja construido, apenas a espera de uma descri¢do
pontual do historiador, sem ter que problematiza-lo a partir do presente.

No Brasil, o hibrido campo da educagdo matematica, constituido por diferentes
matrizes epistemoldgicas, tem sido objeto de recentes reflexdes, em relagdo as
potencialidades de suas abordagens histéricas para a formacdo dos professores
de Matematica.

Numa analise mais recente dessas abordagens, Valente (2010), aponta as varias
experiéncias de trabalho com o uso da histéria da educacdo na formacio do
professor de Matemitica, ou seja, a Histéria da Matematica, Histéria na
Educac¢io Matematica, a Historia Oral e a Histéria da Educagio Matematica, faz
a seguinte observagao:

Assim, ao que tudo indica, ja ha vérias experiéncias de trabalho com o uso
da histéria da educagdo matematica na formacio do professor de
Matematica. Elas tém sido, como se viu, objeto de reflexdo pelos
pesquisadores da area e suas conclusGes apontam para o papel importante
da insercao desse saber na formagao docente. H4, no entanto, ao que
parece, uma questdo ainda nio respondida pelos trabalhos ja realizados:
que historia da educacio matemadtica deveria ser ensinada nos cursos de
Licenciaturas? A pergunta resume as preocupacdes em sistematizar um
conjunto de conhecimentos que seriam considerados fundamentais para a
formacio docente

(Valente, 2010, p. 130).

No campo interdisciplinar da educagio matematica concorrem diferentes areas
de conhecimento: a histétia fornecendo ferramentas conceituais, a educagio
disponibilizando seu tempo histérico, a matematica fornecendo seus conteudos.
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Para escrevé-la historicamente, cabe ao historiador interrogar os vestigios
deixados no presente, pelos cotidianos escolares passados, ndo a partir dos
referentes da matematica, mas com as ferramentas conceituais da historia.

Uma das formas de fazer histéria da educacio matemitica de forma
historicizada é captar o movimento entre o “dizer” e o “fazer”, como diria
Certeau, estabelecendo uma relagio entre um discurso e uma pratica. Enquanto
atividade humana, a histéria é uma pratica social que acompanha os passos de
um grupo social, vai até os sujeitos procurar pelos significados que imprimiram
as suas agdes, busca pelas “estratégias” ou “taticas” por eles utilizadas na
apropriacio de um determinado objeto cultural. Compreendida como pratica
discursiva da escola, as praticas de educagdo matematica, expressam niao s6 uma
gramitica escolar, conjunto de normas que produzem uma cultura escolar, mas
também o que a escola, em determinado perfodo histérico, privilegiou como
conhecimento matematico necessario para a escolarizacdo dos sujeitos.

Para os historiadores da educacio matematica, construir fatos historicos,
interrogando fontes através de questdes legitimas, que permitam fazer a critica
aos documentos e que transformem as marcas do passado em fatos histéricos,
ndo ¢é tarefa simples. A critica a ser feita aos documentos, além de um olhar
minucioso as caractetisticas do material e a coeréncia do espa¢o histérico pelo
qual se identifica, requer um bom conhecimento do contexto histérico-
educacional do objeto investigado.

Se analisarmos a producido historica da educacio matematica brasileira,
encontramos poucos estudos que tratam da recepgdo das reformas nas praticas
escolares e de seus impactos na cultura escolar. Também, sio recentes as
analises histéricas de como os livros didaticos foram apropriados por
professores e alunos em diferentes periodos histéricos.

Em relagdo ao ensino, raros também sio os projetos de formagdo que incluem a
disciplina Histéria da Educag¢io nos curriculos de Licenciatura em Matematica.
As implicacbes dessa auséncia incidem no reforco da visdo equivocada de que a
histéria ndo oferece qualquer contribuicdo para a formacdo de professores.
Outra implicacdo seria a reificacio da representacio de que para ensinar
Matematica seria suficiente o dominio do conhecimento matematico e da
representacao de que o conhecimento pedagdgico nao ¢é cientifico e até mesmo
de que a educagio nio é uma ciéncia.

Ainda que os Cursos de Licenciaturas em Matematica incluam em seu curriculo
a disciplina Historia da Matematica, estudos recentes tém questionado a
relevincia pedagogica desses estudos para o exercicio da profissio docente
(Valente, 2002; Miguel e Miorim, 2004).

Valente (2002) argumenta que muitas das alternativas que tém sido testadas na
pratica dessa disciplina “tendem a reforcar o carter da formagio para o €nSin0O
de matemética e nio para a educacio matematica” (p.90). Como explica o
autor, as Diretrizes Curriculares de 1999, ao recomendar que a disciplina
Histo6ria da Matematica trate do desenvolvimento, origem e evolucio das idéias
matematicas, a0 investir tdo somente na cultura matematica do futuro professor,
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acaba por reforcar a idéia de que o saber com o qual o professor trabalha ¢é
diretamente o saber cientifico.

[...] reforca a idéia de que o saber que o professor utiliza em sua pratica
pedagogica com criangas e adolescentes é o saber dos matematicos. Assim,
apartados desse saber, o professor precisa primeiramente aprendé-lo e,
depois, aprender a ensina-lo.

Estamos diante da velha férmula 3 +1, ou seja, Matematica + Didatica.
Permanecem os velhos objetivos de formacgdo para o ensino de
matematica (Valente, 2002, p. 90).

Ao investigar um objeto cultural, como é a matemdtica escolar, o historiador da
educacdo matematica ¢ levado a interrogar os varios campos que deram
significado a esse componente curricular, as conexdes mantidas com outras
praticas culturais, considerando que sua histéria ndo ocorre isoladamente no
espaco/tempo. Para tanto, necessita de um método, para que presente possa
dialogar com o passado, que permita a compreensdo das continuidades e
rupturas que marcaram a cultura escolar em diferentes momentos historicos.

Esse método, ao colocar o objeto em didlogo com o corpo social, expressa uma
concepgio de fazer histéria que concebe toda cultura sempre como cultura de
um grupo, o que significa colocar o objeto investigado na temporalidade
educacional.

De normas e praticas: a histéria da disciplina e a cultura escolar

Segundo Chartier (2007), o grande desafio que se apresenta a histéria cultural é
“como pensar a articulagio entre discursos e praticas” (p.67).

Na perspectiva da cultura escolar, fazer histéria da educagdo matematica requer,
sobretudo, compreender como em determinados momentos histéricos as
reformas curriculares que se propunham alterar a matematica escolar foram
apropriadas por professores e alunos e quais sentidos as novas matrizes
curriculares deram a complexa cultura escolar. Como pritica social,
culturalmente constituida, a histéria nessa perspectiva tem mostrado que os
protagonistas das reformas assumiram posicoes e agiram com intencionalidades.
As praticas disciplinares da escola, como todas as praticas culturais, foram e sio
permeadas por mecanismos de controle e regramentos que dao finalidades a
educacgdo. Como lembra Chervel (1990, p.188), as complexas finalidades de uma
disciplina escolar ndo estdo desligadas da histéria do seu ensino. Seu estudo
comega no COrpus da disciplina, “na série de textos oficiais programaticos,
discursos ministeriais, leis, decretos, acordos, instruces, circulares, fixando os
planos de estudos, os programas, os métodos, os exercicios etc”.

Uma histéria assim construida fornece um novo olhat sobte a cultura
profissional do professor de Matematica, considerando que em seu fazer
cotidiano estdo presentes representagdes culturais, herancas que dio sentido
a sua pratica social.
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Com o olhar atento na cultura escolar de tempos passados, os historiadores da
educacdo matemadtica analisando as reinvencoes das reformas, tém procurado
responder questoes lacunares do presente, interrogando vatiadas fontes
historicas. Orientando suas pesquisas a partit de conceitos tedricos e
procedimentos metodolégicos buscados no campo da histéria cultural, os
seguidores dessa abordagem histérica vém constituindo um dinamico
laboratério de aprendizagem da arte historiografica, sobretudo, voltado para a
des-construcdo das representagSes, naturalizadas ao longo da historia, nas
praticas profissionais dos professores. Essas pesquisas tém destacado, nos
contextos dos diferentes movimentos internacionais de modernizacio da
matematica escolar, as acOes de figuras centrais da educacio matematica
brasileira, dentre outras, a de Euclides Roxo e do seu relevante papel na
constituicdo da disciplina Matematica, na década de 1930, da acdo pioneira e
empreendedora de Osvaldo Sangiorgi, na disseminagio do Movimento da
Matematica Moderna, ndo s6 dando a conhecer idearios, polémicas e resisténcias
que marcaram a trajetoria da matematica escolar da educagio basica no Brasil.

Conectadas aos acontecimentos internacionais, essas histérias também tém dado
visibilidade do sentido que representantes de diferentes paises deram as suas
acoes a0 investitem esforcos em busca de uma educacio matemitica de melhor
qualidade. Os recentes projetos de coopera¢io internacional tém possibilitado
aberturas de fronteiras, destacado espacos dinamicos de circulagio de idéias
marcados por diferencas e convergéncias entre a educacio local e transnacional.
Isto tem possibilitado compreender a histéria como a leitura do tempo. Segundo
Chartier (2007, p.81) para melhor vizualizar o presente, distanciar-se do
espaco/tempo concorte para “a unido indissocidvel do global e o local”.

Nessas historias, um simples caderno escolar, um livro didatico e uma prova de
Matemitica sdo discursos representativos de um passado que jd ndo existe mas
que deixou vestigios das formas de uso de um programa prescrito para atender
um amplo projecto educativo de seu momento histérico. A produgido material
escolar é sempre um testemunho ocular de um tempo que ji passou e que
deixou rastros de significados para serem interpretados pelas geracGes futuras. O
nimero e a qualidade dos exercicios, as formas diddticas de apresentacdo da
matéria, as praticas avaliativas, sdo indicios importantes para a compreensio de
um passado/futuro profissional, a partir de questdes do presente. Examinando
cadernos de Aritmética, Geometria ¢ Algebra de um aluno que cursava o ensino
secundario na década de 1940, o historiador pode indagar sobre qual finalidade
cumpria aquele programa na formacdo do aluno? Analisando a Reforma
Capanema verifica que os programas da escola secundaria daquele perfodo eram
voltados para a formacdo da elite condutora do pafs como havia anunciado o
ministro Gustavo Capanema em seu célebre discurso que exaltava a cultura
classica do ensino secundirio da era Vargas. As matematicas ( a escola do
autor do caderno ainda ndo assumira o que fora prescrito na Reforma Francisco
Campos) cumpriam sua funcido disciplinar de cultivar a mente da parte
privilegiada da populacido que tinha acesso a escola secundaria. Contextualizada
nas proprias ciéncias, as matérias investiam na organiza¢io mental, no raciocinio
apurado, nas habilidades memoristicas consideradas importantes para a cultura
cientifica almejada. Nas entrelinhas, os cadernos davam a conhecer indicios de
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uma cultura profissional do professor, centrada no dominio de conteddos que
implicava no treino da mente por meio de exaustiva resolucdo de exercicios (o
livto de Nogoes de Algebra-Curso Elementar Parte do Mestre, continha 1000
exercicios). Ao reconstituir os fatos, o historiador busca compreender o perfil
do professor do ensino secundirio no projeto republicano. O catedratico,
geralmente engenheiro era o detentor de um conhecimento matematico que
deveria ser transmitido ao aluno, com toda formalidade, rigorosidade e
abstracdo da ciéncia, com todas as caracteristicas do capital cultural almejado
ndo somente para seu acesso a universidade, também para sua insercio na elite
condutora do pais.

Como bem observou Chervel (1990), em cada época, as disciplinas escolares
estdo a servico de uma determinada finalidade educativa, ndo se restringindo
apenas aos ensinamentos explicitos e programados. Suas reais finalidades ndo se
encontram apenas nos textos oficiais e para conhecé-las é preciso compreender
“por que a escola ensina o que ensinar”, indo a realidade pedagdgica.

Passadas duas décadas, as praticas relatadas sdo intensamente contestadas. Em
meio a0 movimento de expansio e democratizacio do ensino secundirio, a
Matematica passa a ser é considerada uma linguagem das ciéncias e das técnicas
que deveria fazer seu proprio aggiornamento, atualizando e modernizando
seu ensino, a partit das nocbes de conjunto e estrutura. A Matematica Moderna
surge com as marcas de Bourbaki e Piaget em meio a contexto de crise
ideolégica, como um elemento fundamental da formagio dos individuos, num
mundo marcado pela proeminéncia da ciéncia e da técnica, em oposi¢iao a uma
sociedade agricola e artesanal que vai vertiginosamente sendo suprimida pelos
avangos do capital.

Entretanto, ao que indicam os recentes estudos histéricos realizados sobre o
MMM, todo o aparato pedagdgico idealizado para modernizar a matematica
escolar parece nido ter sido suficiente para garantir a tio desejada “educagio
cientifica” da populagdo, tida como indispensavel para preparar as novas
geracoes para os rapidos avangos da técnica e da ciéncia.

Ao tempo do declinio do Movimento da Matematica Moderna, Piaget criticava
alguns equivocos cometidos nas praticas de Matematica Moderna: “Embora seja
'moderno’ o conteudo ensinado, a maneira de o apresentar permanece as vezes
arcaica do ponto de vista psicolégico, enquanto fundamentada na simples
transmissao de conhecimentos ( Piaget, 1984, p.14). A nova matematica parece
ndo ter modernizado a cultura profissional do professor.

Nesse sentido, os historiadores ndo podem subestimar o peso que as
representagdes jogam na cultura escolar. Nesse aspecto, os histotiadores
parecem ser mais categoricos quando afirmam que as disciplinas escolares sao
uma das produ¢des culturais mais criativas da escola o que implica no
questionamento da concep¢do matemdtica de fazer historia, em que a
constru¢io do objeto fica compartimentada na sua area de referéncia, sem
estabelecer um didlogo com o corpo social.

Conhecer o passado de uma disciplina escolar e suas marcas culturais permitem
melhor visualizar o presente, compreender as continuidades e rupturas de nossa
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cultura profissional em relacdo aquela do tempo de um Brasil agricola que dava
seus primeiros passos na industrializacio. O que mudou em nosso modo de
trabalhar os conteidos matematicos, no modo de usar o livro diditico, de
avaliar a aprendizagem dos alunos, em relagio as praticas dos nossos
antepassados profissionais?

Ao conhecer o passado de sua profissio o professor de hoje, podera se
perguntar que forma disciplinar emana de seus gestos profissionais. Até que
ponto estaria inscrevendo no presente, saberes profissionais de seus
antepassados profissionais, modelizados para um mundo globalizado.

A histéria da educacio matematica, ao confrontar normas e praticas e apreender
o movimento entre os discursos oficiais e suas apropriagdes escolares, mostra
que o saber profissional, enquanto produto cultural tem sua prépria forma de
producio. Isso nos desafia a indagar sobre quais representacdes do passado
contribufram para nos tornar o professor que hoje somos.

O passado profissional do professor de Matematica

Névoa (1998) destaca que a legitimacdo do campo cientifico da educagio foi
marcada segundo os critérios das ciéncias exatas. O que justifica a necessidade
de uma reflexdo que possa elucidar nio apenas o passado, mas a forma como
esse passado chegou ao presente “influenciando nossas linguagens, nossas
categorias de pensamento e nossas maneiras de abordar os problemas
educativos” (p. 121).

Lembra o autor, que sdo raros os trabalhos que procuram articular a histéria das
ciéncias ¢ a histdéria da profissionaliza¢ido dos professores. No primeiro caso, os
estudos se voltam para questdes epistemoldgicas do “saber”, sem abordar os
contextos de “poder” que estruturam a elaboragdo histérica da educagio. No
segundo, sdo abordadas imagens sociais ou a identidade profissional dos
professores, sem analisar suas relagdes com os saberes, especialmente com os
saberes pedagdgicos. Essa lacuna nas pesquisas, segundo Névoa, se deve aos
conceitos ambiguos que circulam na sociedade, referindo-se a uma semi-ciéncia
quando se fala de pedagogia e de uma semi-profissio quando se refere aos
professores.

Mediante os diferentes discursos e representagdes presentes na sociedade, o
autor considera “ser impossivel compreender o percurso histérico das ciéncias
da educagio sem uma referéncia aos lugares de enquadramento institucional, de
trabalho cientifico e da utilizacdo profissional dos conhecimentos” (p. 123).
Nesse sentido, ndo basta considerar a genealogia da difusio dos saberes sem
compreender a relacdo entre esse saber e os diferentes poderes (académicos,
profissionais, politicos).

Em sintese, o autor considera que a profissionaliza¢do dos professores deve ser
analisada a partir dos saberes e poderes que sdo colocados em pratica num
determinado petfodo histérico.

Na reconstitui¢io da histéria da profissionalizagao do professor de Matematica
no Brasil, Valente (2005b) aponta duas etapas fundamentais que marcaram a
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trajetéria desses profissionais em nosso pafs. A primeira, anterior a criacio das
Faculdades de Filosofia, identifica o professor de Matematica como o
matematico; a segunda, iniciada com o surgimento das referidas faculdades,
diferencia o matematico do professor de matematica possuidor da formacio
pedagogica exigida para o exercicio do magistério.

Até a década de 1930, a primeira referéncia profissional de professor de
matemitica no Brasil é a do militar/engenheiro, preparado para ensinar a
matematica pratica requerida pelas artes militares e pela defesa do territério
nacional. Segundo Valente (2008) nosso tataravo profissional praticava seu
magistério ditando patte de sua obra didatica voltada as Aulas de Artilharia e
FortificacGes. Com a entrada da Geometria nos cursos juridicos, os conteudos
matematicos, antes considerados conteudos técnico-instrumentais alcancam a
categoria de cultura geral, apropriada a formagio dos futuros bacharéis, médicos
e engenheiros. Para ensinar essa nova matemdtica a uma nova clientela, os
professotes (militares/engenheiros) aprendem a elaborar apostilas que facilitem
a fixacdo dos pontos pelos alunos. Essa “arte de ensinar” do nosso bisavo
profissional caracterizou, segundo o autor, a formacio do professor de
Matematica ao longo de um século. Como esse modelo profissional foi
conformado ou transformado pelos professores das geragdes postetriores?

A geragio posterior, a do nosso avo profissional, surge nos anos de 1930, com a
criacao das Faculdades de Filosofia, instituicdes que se tornaram responsaveis
pela formagio dos professores do ensino secundario. A substituicio dos cursos
preparatorios pelo sistema de ensino seriado, a proliferacdo de livros didaticos
nacionais com nova orientacdo didaticopedagdgica e a unificagdo da disciplina
Matematica, que passou a integrar as antigas Aritmética, Algebra e Geomettria,
foram os principais determinantes da renovagdo da pratica profissional do
professor de Matematica do ensino secundario. Tais fatores favoreceram para a
ampliagdo do debate acerca do papel do conhecimento pedagégico na formagiao
dos professores que desde a década anterior, vinha intensificando-se no Colégio
Pedro II, com as polémicas discussbes travadas entre os catedraticos Euclides
Roxo e Joaquim Almeida Lisboa, em relacido a introdugdo de uma pedagogia
moderna no ensino da matematica escolar.

Em meio aos debates, emerge entre nés, pela primeira vez, a idéia de
formacdo do educador matematico, apesar da questio nio ser descrita
com esses termos. Em substitui¢do ao professor de Matematica, habilitado
por sua ciéncia do conteddo matematico, do engenheiro que virou
professor. Por outro lado, Euclides Roxo erige-se como um dos primeiros
educadores matematicos de nosso pais

(Valente, 2005b, p. 86).

Como educador matematico Euclides Roxo preocupava-se com aprendizagem
do aluno, reconhecia seu processo de desenvolvimento mental, mostrava-se
conhecedor dos principios do ensino intuitivo. Tecendo criticas ao excesso de
rigor e formalismo, dizia:
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Do mesmo jeito que a humanidade ndo criou, de sibito a matemadtica, em
sua forma logicamente cristalizada, nio pode o individuo aprendé-la
pronta e acabada, para desse modo, adquirit uma nova faculdade — o
raciocinio. Ndo é com a apresentacio brusca de um tipo formal de
pensamento légico que se hd de educar a inteligéncia da crianca. Deve-se
comegar deixando que o aluno pense a seu modo sobre os problemas
apresentados. Sera depois mais facil moldar-lhe o pensamento em um tipo
mais formal. (Roxo, 1937 apud Valente, 2003, p. 163).

Roxo nao deixava de lado o conhecimento didatico-pedagégico. Ao discorrer
sobre a matematica e o curso secundario, mostrou ser um profundo conhecedor
dos problemas desse segmento de ensino e também dos avangos que a
psicologia disponibilizava aos professores em relacdo a aprendizagem dos
alunos.

De forma diferente, os matematicos criavam sua propria didética a partir de suas
experiéncias em sala de aula. Ja4 se tornou emblematico o depoimento que
Benedito Castrucci justificando que nao fez o curso de Didatica porque havia
seguido o conselho de seu mestre Fantappié que lhe dissera que “a didatica s6
tem uma regra boa: saber a matéria”. Acreditava o matematico que se o
professor soubesse a matéria, o resto era ser um bom artista. (Duarte, Oliveira,
Pinto, 2010).

O histérico papel secundario, atribuido aos conhecimentos pedagdgicos na
formacio do professor, ndo apenas reduzia a fun¢do docente a mera transmissao
de contetddos, mas reforcava o modelo do nosso bisavé profissional, segundo
Valente (2008), muito bem assimilado no Brasil por muitas geracGes de
professores.

Ubiratan D’Abrésio, referindo-se ao seu tempo de aluno no Curso de
Matematica na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sio
Paulo, recorda os CUrsOS magistrais que frequentou e que eram ministrados
por matematicos estrangeiros que durante as aulas re-elaboravam os conceitos
para melhor serem comunicados aos alunos. Segundo D’Ambrésio, na década
de 1950, a formacio dos professores estava voltada para a formacgio do
pesquisador “e, como consequéncia dessa sélida formacio em Matematica,
acrescida de algumas disciplinas de Didatica e Psicologia, o estudante poderia ser
também professor” (Oliveira, 2009, p. 218).

No inicio da década de 1960, com a disseminacio do Movimento da Matematica
Moderna no Brasil, a crise que abalava a formagido do professor de Matematica
ganha novos contornos. Era um tempo, segundo Catunda (1961) em que apenas
20% dos professores de Matematica no Brasil possufam formagao superior. Os
demais eram autorizados por decretos ministeriais a obter registro para lecionar
sem uma preparacdo especializada. Com o aumento de escolas secundarias,
adotou-se no pais o “exame de suficiéncia”, porém, muitos dos reprovados
ainda mantiveram-se em seus postos e nos concursos de ingresso era facultada a
entrada de licenciandos de Fisica, Pedagogia, Ciéncias Sociais, desde que
houvesse em seus programas de formagdo uma parte minima de ensino de
Matematica. No extenso territorio brasileiro, a falta de professores para suprir as
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necessidades dos ginésios instalados nos pequenos municipios era resolvida com
a contracdo a titulo precario de normalistas e profissionais liberais disponiveis.
Assim, médicos, engenheiros, agronomos, dentistas e farmacéuticos
transformaram-se em docentes do ensino secundario.

Para Catunda, o agravamento desse quadro critico da profissao docente também
se dava pela falta de valorizagdo da carreira docente, comparada a de outros
profissionais da area de exatas. Com um salario precario, o professor de
Matematica ainda enfrentava uma jornada de dez horas diarias de aulas, além do
tempo despendido com a preparacio de ligdes, correcdo de provas, reunies etc
(Catunda, 1961, p.64 apud Fehr, 1962).

Simultaneamente a expansio dos cursos secundarios, amplia-se também o
nimero de cursos de Licenciatura em Matematica, com a permanéncia da matriz
curricular “3+1” (trés anos de contetddos especificos e um ano de contetidos
pedagogicos).

Em 1966, o cenario educacional brasileiro ja ¢ apresentado com mais otimismo
por Osvaldo Sangiorgi na Segunda Conferéncia Iberoamericana, realizada em
Lima, Peru. O Brasil contava nesse ano com 46 Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, sendo que 47% dos professores possufam formagio superior (
Sangiorgi, 1966, apud Feht, 969, p. 78).

A medida que a Matematica Moderna penetrava nas escolas brasileiras,
inumeros cursos de capacitacdo e treinamento eram ofertados aos professores
das redes estaduais ¢ municipais de ensino. Em sua maioria, esses cursos
centravam-se no programa de Matematica Moderna, orientando os professores
como a nova programacdo deveria ser trabalhada com os alunos. Ao mesmo
tempo que procuravam suprir lacunas do conhecimento matematico dos
professores ndo licenciados, seus ministrantes ao restringirem-se a matriz
epistemoldgica dos modernos conteddos, acabavam reforcando a cultura
profissional “oficializada”. A auséncia de uma problematiza¢do do “como se
ensina” e do “para quem se ensina”, acabou por intensificar o lugar secundario
que a formagao pedagdgica vinha ocupando na cultura profissional do professor
de Matematica. Tanto os cursos ofertados pelas universidades (licenciaturas) e
0s emergentes cursos voltados a capacitacdo de professores para a Matematica
Moderna foram, em grande parte, orientados pela légica da racionalidade
instrumental do entdo projeto politico do periodo ditatorial brasileiro, que
contemplava o perfil do professor como um bom técnico de ensino, um bom
planejador de aulas e provas objetivas, enfim um moderno gestor do novo
programa.

Todavia, estudos mais recentes sobre o MMM mostram que nos anos setenta,
apesar da aura tecnicista, inimeras experiéncias de formacio de professores
aliaram o ensino com a pesquisa e ousando romper com o modelo de
racionalidade técnica vigente na época, abrirtam brechas na cristalizada cultura
profissional dos professores de Matematica.

O potencial formativo da histéria da educacdo matematica
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Na década de 1990, as pesquisas sobre formacdo de professores no Brasil
acolheram amplamente o conceito de professor reflexivo, considerando sua
fecundidade para a transformacido das praticas pedagogicas e para a melhoria da
qualidade da educacio basica.

As analises criticas advindas de diferentes paises, dissecaram o conceito sob
varios angulos, mostrando que a pratica reflexiva propiciava, sim, uma critica ao
paradigma da racionalidade técnica que fragmentava a formacdo do professor,
ainda muito presente nas politicas neoliberais contemporaneas. No entanto, a
proposta tal como foi divulgada por Schén (1992) era reducionista por focalizar
fazeres cotidianos individuais dos professores e ignorar os contextos mais
amplos de uma pratica social concreta como é a docéncia. Como apontou
Giroux (1997), mais que um artista e um técnico, o professor é um intelectual
critico e a mera reflexdo sobre o trabalho docente de sala de aula nio é
suficiente para a compreensio dos condicionantes de sua pratica profissional.
Avancando o debate do professor reflexivo, Contreras (1997) questiona a
indefinicdo do campo de reflexdo e de seus limites.

Pressupoe-se que o campo de reflexdo ajudard a reconstruir tradi¢oes
emancipadoras implicitas nos valores de nossa sociedade. Entretanto, tais
valores ndo sao s6 0s que representam emancipagdo, mas também a
dominacdo. O que estd aqui em duvida é se os processos reflexivos, por
suas proprias qualidades, dirigem-se a consciéncia e realizacdo dos ideais
de emancipacio, igualdade ou justica (Contreras, 1997, p. 110).

A reflexividade que se tornou recorrente na atual formacdo dos professores, ao
ndo tomar como objeto de reflexdo a profissdo enquanto pratica cultural, ao nio
dar abertura ao entendimento das representagdes, alheias e distanciadas no
espaco ¢ no tempo, pouco tém contribuido para desmistificar os elementos
internos da propria cultura profissional. Ao final do século passado, quanto mais
os cursos de formagdo discutiram a importincia desse novo conceito, mais a
historia era silenciada e levada a ocupar um nio-lugar no processo de formagao.
Com isso, a identidade do professor adentrou ao século XXI, prosseguindo
fragmentada. O professor que ensina Matematica ndo sabe se ¢ um matemitico,
um professor de matemdtica, um educador matematico. A unica certeza é que
ndo deseja ser um mero instrutor, um professor transmissor de conteudos para
preparar o aluno para os exames.

Como educador matematico e cidadio comprometido com a qualidade da
educacdo contemporinea, vé-se imerso na crise que assola a escola de massa e
da globalizacio que abala as estruturas estaveis. Desesperancado em seu
presente, mal consegue projetar para si um futuro profissional inédito.

A Hist6ria da Matematica pode ser um recurso didatico para reavivar o “ensino
de”, mas a histéria da educacdo matemadtica é mais psicanalitica. Vem com um
propésito de mais longa duragdo. Ao conceber a formagio como um processo
de construgao individual e coletiva da identidade profissional, a profissio como
produgido humana historicamente situada, traz consigo um potencial reflexivo de
amplo valor formativo. Sua fecundidade disciplinar se volta para o eixo
identitario da profissdo, auxiliando o futuro educador matematico a reinventar-
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se a si préoprio num mundo saturado de ciéncia e técnica. Essa contribuicdo,
todavia, lhe impde desafios incobmodos, um deles ¢ “escuchar a los muertos
com los 0j0S”, como enfatizou Chartier (2007) em sua célebre aula inaugural
no College de France em 11 de outubro de 2007. Ouvir as vozes que lhe chegam
do passado, olhar o outro vendo-se a si préprio para compreender a
temporalidade de uma construcio social e individual que é a profissio.

Para finalizar queremos lembrar que ndo foi por acaso que nessa reflexdo,
procuramos enfatizar o papel dos historiadores. Afinal, nossa intencdo era
mesmo falar da fertilidade da histéria para a formagao do educador matematico.
Como disse Chartier: “Apesar dos historiadores terem sido sempre os piores
profetas, também podem nos ajudar, sem duvida, a compreender as herangas
acumuladas que fizeram de nés, o que hoje somos” (2007, p.10).
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