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Resumo

A compreensio sobre questoes da educagio matematica, na atualidade, tem incitado a investigacdo
sobre temas educacionais no passado. Portanto, sob a linha de pesquisa Histdria, cultura e ensino de
matemdtica, o Grupo de Estudos Culturais em Educagio Matematia (GECEM) tem produzido
histérias da educagdo matematica. Este artigo tem o objetivo de apresentar este grupo de pesquisa,
discutindo sobre seus aportes tedrico-metodoldgico e divulgando seus resultados de pesquisa. Como
conclusio, entende-se que um grupo particular de pesquisa esta inserido numa dindmica maior
acerca da contribuicio de produgdes cientificas para o entendimento de como se desenvolveu a
matematica escolar e de como se criaram habitos de ensino e de aprendizagem.

Introdugdo

O GECEM - Grupo de Estudos Culturais em Educagio Matematica foi
constituido em 2009 com a perspectiva de atender as demandas de pesquisas na
area da educagdo matematica voltada a producio de conhecimentos
matematicos, aos processos de ensino e de aprendizagem matematica,
articulando-se ao campo da historia e da cultura.

O grupo esta sediado na Universidade Federal de Santa Catarina, no Centro de
Ciéncias da Educagio, Brasil. Intimamente ligado ao PPGECT — Programa de
P6s Graduagio de Educagio Cientifica Tecnolégica, o grupo conta em seu
portfolio dissertagdes de mestrado e, ja no decorrer do ano de 2011, as primeiras
teses de doutoramento serdo defendidas. E possivel também enumerar as
produgbes no dmbito da iniciagdo cientifica e orienta¢des de monografias pela
atuacio dos estudantes da graduacdo dos cursos de licenciatura em matematica e

pedagogia da UFSC.

Arte, cultura e viswalizacio; Ensino de matemidtica e ambientes de aprendizagem e,
finalmente, Histdria, cultura e ensino de matemitica compdem as trés linhas de
pesquisa do GECEM. Este artigo apresenta um recorte das produgdes ocorridas
e em desenvolvimento, particularmente para esta tltima linha de pesquisa.

Buscando aportes tedricos e metodologicos

Segundo Pinto (2007) o primeiro grande problema a ser vencido ou superado
que afronta o pesquisador da histéria da educacdo matematica ¢ o fato de estar
inserido num campo multidisciplinar que envolve Educagio, Matematica e
Histéria. A indagagdo que comumente ocorre é: de que lugar esta falando? A
resposta a esta questio é que o pesquisador trabalha numa abordagem
problematizadora, envolvendo-se por 4reas diversas, ou seja, numa
interdisciplinaridade.

Produzir fatos historicos relativos a4 matematica escolar significa entdo
desnaturalizar as questdes presentes no cotidiano das praticas pedagdgicas,
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tendo em vista a construcio de historia da matemdtica escolar, historicamente.

Vale lembratr que uma histéria centrada em si mesma, isenta de interrogaciao
>

histérica, acabaria por instituir uma “deshistorizacdo” radical de sua pratica.

Portanto, nas pesquisas deste grupo, o que se pretende ¢é a escrita de historias

que interroguem vestigios de cotidianos escolares passados, nao tdo somente a

partir dos referentes da matematica, mas das ferramentas conceituais da historia.

Esta opgdo do fazer pesquisa histérica historicamente leva a um
posicionamento do pesquisador no qual rejeita a histéria como um modo de
consolidar o passado. Ao perguntar sobre como questdes da matematica escolar
do presente foram naturalizadas, o pesquisador acaba por definir seu territério
de trabalho como sendo o da Hist6ria da Educacio.

Inseridas nesta vertente problematizadora e nesta concep¢io de historia, as
pesquisas do GECEM, na linha Histdria, cultura e ensino de matemitica, estio
pautadas no campo da histéria, da matematica e da educacido, com conexdo com
a histéria cultural. Por isso, considera-se aspectos sdcio-culturais na constituicao
de saberes matematicos, visando a compreensio dos fundamentos teéricos e
epistemolégicos que permeiam os conhecimentos escolares e a pratica docente.

Dada esta opgdo tedrico-metodoldgica, é possivel estabelecer intenso dialogo
entre as producées do GECEM e demais grupos de Histéria da Educacio
Matematica e, neste caso, especialmente com o GHEMAT (Grupo de Pesquisa
de Histéria da Educagio Matematica no Brasil).

Assim sendo, os aportes tedricos que apdiam tais pesquisas estio assim
delimitados: historia das disciplinas escolares (Chervel, 1990), histéria (De
Certeau, 2002), cultura escolar (Julia, 2001), livro didatico (Choppin, 2004), além
de outros como por exemplo Pollak (1992, 1989) sobre memoria, Voldman
(1998) e Alberti (2004) sobre entrevistas e fontes orais. Para tais referenciais
buscaremos, a seguir, discutir alguns dos mais importantes conceitos.

Um estudo dos pesquisadores Luciano Faria Filho e¢ Diana Vidal intitulado
Histdria da educagao no Brasil: a constituicao histdrica do campo e sua confignragao atnal, de
2003, apontou Michel de Certeau, junto com Roger Chartier, Pierre Bordieu,
Michel Foucault e Jacques Le Goff como autores mais citados na bibliografia
recente das pesquisas em histéria da educacio no Brasil. (Valente, 2007).

De Certeau (2002) define o fager histéria, no sentido de pensar a histiria como uma
producio. Desta forma, a pratica histérica é pratica cientifica enquanto a mesma
inclui a constru¢iao de objetos de pesquisa, o uso de uma operagao especifica de
trabalho e um processo de validagio dos resultados obtidos, por uma
comunidade. Cabe ao historiador construir o passado como um objeto
determinado de trabalho para sua investigacdo, ou seja, os fatos histéricos sido
construcoes do historiador a partir de suas interroga¢des. Levantando hipéteses
e problematizando os vestigios do passado deixados no presente, o historiador
procura construir um discurso elaborando respostas as questdes prévias
formuladas de pesquisa.

Chartier (2007) afirma em sua obra que De Certeau foi sem duvida o historiador
mais atento as propriedades formais do discurso histérico, colocado e
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diferenciado dentro da classe dos relatos. De Certeau demonstrou como a
escrita da histéria, que supde a ordem cronologica, o fechamento do texto e o
preenchimento das lacunas, inverte o proceder da investigacdo e esta parte do
presente, que poderia ndo ter fim e confronta-se sem cessar com as fontes. De
Certeau demonstrou também que, diferenciadamente de outros relatos, a escrita
da histéria estd desdobrada, folheada, fragmentada. Dessa forma, a histéria
como uma produgdo escrita tem entdo a tripla tarefa de convocar o passado que
ja nao esta em um discurso presente, mostrar as competéncias do historiador
(dono das fontes) e convencer o leitor.

Neste mesmo texto Chartier (2007) sintetiza e demonstra a importancia de cada
palavra utilizada no conceito de histéria enunciado por De Certeau,
esclarecendo a possibilidade de construir um conhecimento perfeitamente
adequado ao passado, recordando assim com retiddo a dimensio do
conhecimento desta disciplina. Para ele, a histéria é um discurso que produz
enunciados “cientificos”, definindo-se, desta forma, como “a possibilidade de
estabelecer um conjunto de regras” que permitam “controlar operagdes
proporcionadas a produgio de objetos determinados”. “Producio de objetos
determinados” remete a constru¢ido do objeto histérico pelo historiador, ja que
o passado nunca ¢ um objeto que estd af. “OperagGes” designa as praticas
proprias da tarefa do historiador (recorte e processamento das fontes,
mobilizagdo das técnicas de andlises especificas, construcdo de hipoteses,
procedimentos de verificagdao). “Regras” e “controles” inscrevem a historia em
um regime de saber compartilhado, definido por critérios de prova dotados de
validez universal.

No que se refere a delimitagdo de lugares de pesquisa os estudos de Julia (2001)
e Chervel (1990) tem auxiliado as pesquisas para a conceitua¢io e entendimento
do que se dominou Cultura Escolar. Segundo Julia (2001)

(...) podet-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos
e a incorporacao desses comportamentos. (Julia, 2001, p.10).

Julia (2001) acrescenta, ainda, a denominagao c#ltura escolar dizendo que esta
somente pode ser estudada com a analise precisa das relagdes conflituosas ou
pacificas mantidas a cada perfodo da histéria, em conjunto com as outras
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura

popular.

Portanto, as normas e praticas devem ser analisadas levando em conta o corpo
profissional dos agentes, professores primarios e demais professores, que
obedecem estas ordens e utilizam dispositivos pedagoégicos encarregados de
facilitar sua aplicagdo. Além dos limites da propria escola, alguns aspectos
devem ser considerados como os modos de pensar e de agir na sociedade, frutos
de uma intermediagdo de processos formais de escolarizagdo, além da propria
religido.
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Julia (2001) propée, ainda, uma via de estudo mais voltado ao funcionamento
interno da escola. Neste sentido, a historia das disciplinas escolares procura
analisar, tanto através das praticas de ensino utilizadas em sala de aula, quanto
através dos grandes objetivos que presidiram a constituicio das disciplinas, o
ndicleo duro que pode constituir uma histéria renovada da educagio.

Em sintese, sobre o estudo da cultura escolar, Julia (2001) indica que o mesmo
possa ser feito segundo trés eixos: um seria interessar-se pelas normas e
finalidades que regem a escola; outro, avaliar o papel desempenhado pela
profissionalizacdo do trabalho de educador; e por fim, interessar-se pela andlise
dos conteudos ensinados e das praticas escolares.

Da necessidade de uma reflexdo mais aprofundada sobre a propria nogio de
“disciplina”, Chervel (1990) evoca diferentes defini¢coes dadas, sejam elas
demasiadamente vagas ou restritas. Usado como sinénimo de “matérias” ou
“conteudos” entende-se entdo que disciplina ¢ aquilo que se ensina e ponto
final.

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar a exposi¢io pelo
professor, ou pelo livro diditico de um conteido de conhecimentos, chama
atencdo por sua importancia e distingdo entre as modalidades nao escolares de
aprendizagem, as da familia ou da sociedade. Segundo Chervel (1990), para cada
uma das disciplinas, o peso especifico desse conteudo explicito constitui uma
variavel histérica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na histéria das
disciplinas escolares. No caso particular da matematica, praticamente em toda a
extensao dos conteudos, sempre ha consideriavel espaco destinado a esta
exposicdo, em qualquer nfvel de ensino.

Assim, a tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares é
estudar os conteidos explicitos do ensino disciplinar. Todas as disciplinas, ou
quase todas, apresentam-se sobre este plano como corpus de conhecimento,
providos de uma ldgica interna, articulados em torno de temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos. Tais estudos se
beneficiam de uma farta base de cursos manuscritos, livros didaticos e
periédicos pedagogicos.

Chervel (1990) explicita um fenémeno particular nestes estudos chamados de
“vulgata”. Em cada época o ensino dado pelos professores é, grosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para o mesmo nfvel. Todos os livros
didaticos, ou quase todos, dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Conceitos,
terminologia adotada, cole¢do de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de
conhecimento, mesmo os exemplos ou tipos de exercicios praticados sio
idénticos, com pequenas variagGes. Tais variacdes sdo as que podem justificar a
publicacio de novos livros diddticos ainda que se apresentem com desvios
minimos.

A descricdo e a analise das “vulgatas” sao tarefas fundamentais para o
historiador de wuma disciplina escolar. Se nao ¢ possivel examinar
cuidadosamente o conjunto da produgio editorial, cabe-lhe determinar um corpus
suficientemente representativo de seus diferentes aspectos, onde somente por
esta forma pode-se chegar a resultados concretos e conclusivos.
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O livro didatico, como objeto de pesquisa, tem sido cada vez mais valorizado
nas investigacbes que tratam sobre Histéria da Educacdo Matematica.Os
historiadores, entretanto, foram os primeiros a se interessat, nos anos 1960, aos
livros didaticos antigos, mas foi necessario esperar mais de duas décadas para
que surgissem estudos criticos sobre a problematica e os métodos de pesquisa
histérica sobre os livros didaticos, contrapondo-se aos desinteresses iniciais. Tais
estudos, acompanhados de um renovado interesse pelo patrimonio cultural
constituido pela literatura escolar e pelas fontes de acessos normalmente
dispersas, mal conservadas e raramente inventariadas, suscitaram certo nimero
de iniciativas. Estas iniciativas, visando a agrupar tais fonte, evidenciou uma
questdo que ainda persiste: a definicdo do que é um livro didatico. (Choppin,
2008).

Tal definicio mostra-se complexa, pois se situa no cruzamento de trés géneros
que participam do processo educativo: a literatura religiosa que originou os
livros laicos “por perguntas e respostas” retomando o método e a estrutura
familiar dos catecismos; a literatura didatica, técnica ou profissional que entre os
anos 1760 e 1830 na Europa apossou-se progressivamente da instituicdo escolar
e; a literatura de lazer seja ela tanto de carater moral quanto de recreacio.
Inicialmente esta ultima literatura surgiu separada do universo escolar porém,
mais recentemente, os livros didaticos incorporatam seu dinamismo e
caracteristicas essenciais. (Choppin, 2004).

Algumas pesquisas do GECEM também se apéiam nos aportes tedricos de
Pollak (1992, 1989) sobre meméria, Voldman (1998) e Alberti (2004) sobre
entrevistas e fontes orais. As entrevistas costumam gerar maiores precaucoes
devido a temporalidade do depoimento, a construgio do depoimento em
documento, a validade do depoimento e ainda ao seu uso ¢ a sua interpretagio,
conforme apontamentos que aparecem no texto de Becker (1998). Embora
possam haver algumas fragilidades, o autor destaca que os depoimentos orais
permitem preencher lacunas da histéria e que se deve usar os instrumentos que
sdo possiveis no momento, lembrando que jamais se deve confiar em uma unica
fonte, mesmo sendo ela escrita. A entrevista é outra forma de olhar e explicar os
acontecimentos. Referindo-se a  possiveis fragilidades referentes aos
depoimentos orais, Voldman (1998, p. 41) faz a seguinte analogia: “nem por isso
os palacios venezianos, cujas fundagbes sio movedigas, iluminam menos a

laguna”.

Pollak (1992, p. 8) diz que, se a memoria é construida socialmente, obviamente
os documentos também o sdo, portanto “para mim ndo ha diferenca
fundamental entre fonte escrita e fonte oral”. A critica deve ser aplicada a
qualquer tipo de fonte, pois “nem a fonte escrita pode ser tomada tal e qual ela
se apresenta”. (Pollak, 1992, p. 8).

Por meio das entrevistas e com o uso de gravadores, os depoimentos poderao se
transformar em novos documentos, os quais poderdo ser incorporados ao
conjunto de fontes para futuras pesquisas. (Alberti, 2004).
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Enfim, este aporte tedrico, juntando-se sempre a outros que se colocam numa
vertente da Histéria Cultural, conduz as pesquisas do GECEM acerca da
historia da educacio matematica em Santa Catarina.

Em seguida, apresentamos os trabalhos ja concluidos e os que ainda estio por
concluir.

Apresentando os resultados

Uma primeira pesquisa de Mestrado tratou de compreender como a técnica do
desenho em perspectiva tornou-se um saber escolar, entre as décadas de 60 e 70,
na Universidade Federal de Santa Catarina (Guérios, 2009). O trabalhou
problematizou e discutiu aspectos tais como quando e por quais razodes este
saber escolar institucionalizou-se no ensino de nivel superior; como se deu o seu
desenvolvimento para instaurar-se como disciplina na UFSC; em quais cursos
este saber era ministrado; qual era a formacdo dos professores que lecionavam
este saber e qual bibliografia era utilizada. A pesquisa resultou numa narrativa
apontando, assim, para a institucionalizacio do ensino do saber perspectiva
nesta Universidade.

Na sequéncia deste vem o trabalho de Mestrado de Rocco (2010) que teve a
finalidade de estudar como foi possivel a inser¢io de materiais didaticos na
pratica pedagdgica, no ensino ginasial de Geometria, no Estado de Santa
Catarina. O estudo considerou o periodo entre as décadas de 60 e 70, situando-
se no auge da instauracdo das idéias da matematica moderna no Brasil. A partir
do ideario do Movimento da Matematica Moderna (MMM), e considerando o
ensino de geometria, levantaram-se trés aspectos para a analise: os tipos de
materiais; os conteidos que abordavam; e as orientagdes tedrico-metodolégicas
sugeridas para a pratica. A partir daf analisaram-se documentos normativos para
a Educacio no Estado de Santa Catarina, bem como, entrevistaram-se
professores que teriam lecionado na época do periodo pesquisado. Como
resultado, o trabalho gerou uma narrativa a partir de dois aspectos: o discurso
nos documentos e o discurso oral. De um lado, notou-se que os materiais
didaticos apontados para o ensino catarinense de geometria estava baseado nas
indicagdes do ideario do MMM, sugerindo-se que fossem usados para tratar da
geometria por meio das transformacées. Por outro lado, no que concerne a
memoria de uma pratica pedagdgica, notou-se que nao havia essa estreita relacao
entre o que propunha o ideario do MMM e o que de fato se praticava, pois o
ensino de geometria, quando ocorria era com énfase nos teoremas e nas
demonstracdes.

A pesquisa de Mestrado de Brigo (2010) considerou, em particular, livros
didaticos de matematica da década de 70, e analisou o papel das figuras
geométricas para a aprendizagem de geometria. Com base no que pregou o
Movimento da Matematica Moderna (MMM) e no que ditava os documentos
normativos para a Educa¢do em Santa Catarina, foram analisados seis livros de
matematica que teriam sido usados no ensino de Matematica, no Estado de
Santa Catatina, constatando-se que as figuras geométricas assumiram diversas
funcdes para a aprendizagem, tais como: funcdo explicativa, ilustrativa,
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demonstrativa e formativa. Suas conclusGes apontaram para a apropriacdo do
ideario do Movimento da Matemitica Moderna, na escrita de livros didéticos,
em diferentes modos, o que fez emergir diferentes funcdes para as figuras
geométricas nos livros didaticos de matematica.

Dentre as pesquisas em andamento, ha ainda a investigacio de Doutorado que
analisa como uma cultura de ensino de matematica moderna foi instaurada e
apropriada no ensino primario do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina, em 1980'°. E, ainda, a pesquisa de Mestrado que toma a
disciplina de Desenho como objeto de andlise para construir uma histéria sobre
o apogeu e o declinio desta disciplina, considerando, particularmente,
depoimentos orais de professores do Colégio de Aplicagio da Universidade
Federal de Santa Catarina!?.

Conclusées e Perspectivas

As investigacGes produzidas pelo GECEM, bem como aquelas em andamento,
ainda que situadas no Estado de Santa Catarina, tem como objetivo maior
contribuir com a producio da histéria da Educac¢io Matematica no Brasil. Neste
sentido, as pesquisas se envolveram com a producio de objetos, a promogio de
operacoes com documentag¢io que passou a um szafus de fonte de pesquisa, e
ainda, com a criacdo de textos que passam a ser histérias da Educacio
Matematica.

Numa perspectiva de continuidade o grupo tem se organizado em torno de
novos objetos e novos problemas a serem investigados, articulados em torno de
uma metodologia atual da histéria em que a escrita da histéria é escrita literaria,
na medida em que conta versdes de historia. Isso leva a produgio de
conhecimentos tanto acerca dos nossos habitos educacionais, quanto a propria
elaboracio de novos conhecimentos que subsidiam novas praticas e novos
saberes escolares.
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