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A tematica desenvolvida neste estudo ja me acompanha ha algum tempo, desde
minha atuacio enquanto professor e como estudante da pés-graduacio, a
formacio continuada de professores de matematica tem foco nas atividades que
desenvolvo. A escolha pela investigagio do aperfeicoamento dos professores
que ensinavam matematica no Parana nas décadas de 1960 e 1970 ocorreu a
partit do contato com trabalhos que evidenciavam aspecto histérico da
Educacio Matemitica, tanto no ambito nacional como internacional.
Especificamente me interessou os estudos sobre o Movimento da Matematica
Moderna, que segundo Valente (2006) surge no Brasil na década de 60.

A possibilidade de decifrar uma realidade, que no meu caso, tornou mais forte a
idéia de pesquisar as a¢oes de aperfeicoamento e de capacitacio de professores
que ensinavam matematica, desenvolvidas pelo Governo do Estado do Parand,
durante as décadas de 60 e 70, periodo em que o Movimento da Matematica
Moderna teve presenca mais evidente e marcante.

As pesquisas realizadas sobre a histéria da educacdo matematica ndo se
caracterizam somente como um acimulo de idéias ou dados, ¢ mais do que isso,
¢ a percepcdo sobre as transformacSes e das atividades sociais influenciadas pela
veiculagio de um conhecimento ao longo do tempo. No que se refere a
matematica é também, a relacdo existente entre o saber cientifico e saber escolar
num dado momento, além da possibilidade de identificar a matematica escolar
como uma representa¢ao cultural.

Em relacio a esta pesquisa pretendo analisar aspectos contidos em alguns cursos
de aperfeicoamento dos professores que ensinavam matematica no Parana
durante o periodo de implantacdo e existéncia no Movimento da Matematica
Moderna. Ao propor este objeto de pesquisa e constituir informacoes historicas
a respeito do aperfeicoamento e da capacitacio de professores, acredito que
estarei contribuindo com subsidios que possa completar lacunas e que
possibilitem a compreensiao dos problemas apresentados atualmente no ensino
da matematica.

Sendo assim, o problema deste estudo se configura da seguinte forma: Que
acoes relativas ao aperfeicoamento e de capacitagio de professores que
ensinavam matematica foram desenvolvidas pelo Governo do Estado do Parana
durante as décadas de 1960 e 1970?

Neste trabalho o objetivo é apresentar alguns dados das fontes ja obtidas junto
a0 6rgao responsavel pela Educagio no estado do Parana, que inicialmente, no
periodo proposto neste estudo, foi denominada de Secretaria de Educagio e
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Cultura (SEC), a qual era o 6rgio responsavel pelas acoes educacionais e
culturais e que, mais tarde passou a ser denominada de Secretaria do Estado de
Educagao e Cultura (SEEC) e, por fim, de Secretaria de Estado da Educacio
(SEED).

O trabalho investigativo sobre a histéria da educagdo matematica exige novas
formas de contar a histéria, valendo-se das técnicas da historia, da histéria da
educagdo e também da matematica. Ja as fontes para um trabalho
historiografico, na histéria da educagdo matematica, podem ser os mais variados
possiveis. Essa variacdo poderia contribuir para a compreensdo da histéria e da
educacio fortalecendo o campo de pesquisa que estd em crescimento. Ao iniciar
um trabalho deste aspecto o pesquisador-historiador precisa primeiramente
localizar as fontes que servirdo para subsidiar a pesquisa historica.

Numa pesquisa sob a perspectiva da historiografia e da educagdo matematica a
compreensio e interpretagdo de um fenémeno estio relacionadas com as fontes
utilizadas. Chama a atencido daquele que se dispuser realizar uma pesquisa desta
amplitude, da importancia de localizar as fontes necessarias para compreender
os acontecimentos referentes 2 educacio matemitica e sua historia.

Em se tratando desta pesquisa, sua relevincia reside na possibilidade de revelar
o ideario presente no periodo das décadas de 60 e 70, das acGes de
aperfeicoamento e capacitagdo docentes pensadas e desenvolvidas com a
inten¢do da melhoria do ensino da matematica. Justifica-se também este estudo
pelo saber produzido, pela importancia desses para a compreensdo da situagdo
atual da Educacio Matemitica e pela possibilidade de perceber a origem dos
problemas atuais do ensino da matematica.

Este tipo de estudo implica na apropriacdo de técnicas historiograficas proprias
do campo da Histéria da Educacido. Nesses estudos ¢ necessario questionar as
fontes obtidas. Os documentos ja localizados sao Planos Estaduais de Governo
de Educagio do periodo das décadas de 1960 e 1970, permitem questionar se
houve ou nio uma relagdo entre os meios de producio da época com os cursos
de aperfeicoamento desenvolvidos.

Os documentos oficiais do Governo possibilitaram apontar quais e quando
foram desenvolvidos acbes de aperfeicoamento, e que contingente de
professores participaram desses cursos. Outro dado importante é a identificacao
do referencial tedrico contido nas a¢des de capacitagdo, bem como a presenca
ou ndo do ideario do Movimento da Matematica Moderna nesses cursos.

O conceito de histéria que este estudo concebe é aquele que se entende

Como o estudo dos processos com os quais se constréi um sentido.
Rompendo com a antiga idéia que dotava os textos e as obras de um
sentido intrinseco, absoluto, unico — o qual a critica tinha a obrigacdo de
identificar -, dirige-se as praticas que, pluralmente, contraditoriamente, ddo
significado ao mundo. (CHARTIER, 1988, p. 27)

Esta investigagdo buscou sustentagdo tedrico-metodolégica na perspectiva da
historia Cultural, entendendo que é preciso esclarecer os rumos metodolégicos
que serdo tomados. E oportuno ressaltar que a pesquisa historica ndo intenciona
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repetir, compilar ou reconstruir, mas produzir um conhecimento histérico a
partir da percepcdo da realidade existente (FELIX, 1998). Segundo Valente
(2005a2):

Os fatos histéricos sdo constituidos a partir de vestigios, de rastros
deixados sobre esses tracos no presente pelo passado. Assim o trabalho do
historiador consiste em efetuar um trabalho sobre esses tracos para
construir os fatos. Desse modo, um fato nio é outra coisa senio o
resultado de uma elaboragio de um raciocinio, a partir das marcas do
passado, segundo as regras de uma critica. Mas, a historia que se elaborar
ndo consiste tdo simplesmente na explicacdo dos fatos (p. 4).

Valente (2005b) também enfatiza que a abordagem histérica nao é uma simples
narracio factual dos fendmenos, mas um processo de “identificacio e
constru¢ao de fontes” que serda tratado pelo historiador para responder suas
interrogacGes que permitirdo avangar no campo da ciéncia (p.6).

O campo de investigacio da Educacio Matematica focaliza sua atengdo as
pesquisas que pretendem explicar e orientar as diferentes formas de
aprendizagem e conhecimento matemético, bem como as novas tendéncias no
ensino desta ciéncia. Estudos neste campo cientifico mostram que o processo de
ensino e de aprendizagem matematica estd repleto de elementos que quando
conhecidos e expostos, tornam-se instrumentos norteadores da pratica educativa
em matematica.

Os desafios apresentados a Educagdo Matematica residem basicamente em dois
aspectos: a producido de conhecimentos que objetivam a melhoria do ensino da
matematica e o desenvolvimento da prépria Educacio Matemitica enquanto
campos de investigacdo e produgio de conhecimentos.

Mais recentemente emergem no ambito da Educa¢io Matematica pesquisas de
cunho histodrico, iniciando sua constitui¢io enquanto campo de investigag¢io.
Mesmo em processo de organizag¢do e instituicdo as pesquisas sob este foco ja
apresentam contribui¢ées. Segundo Mattos (2006) os primeiros estudos tém
divulgacdo nos anos 90 e atualmente os esforcos estio concentrados nas
investigacGes sobre os livros utilizados em Portugal no ensino da matematica e
do Movimento da Matemdtica Moderna. O autor justifica esses estudos da
seguinte forma:

E o conhecimento do passado que, a0 nos revelar movimentos, ideologias,
propostas, solugdes, enquadramento simultaneamente semelhantes e
distintos do presente, nos permite compreender melhor os porqués do
presente e, portanto, agir de forma mais fundamentada (p.13).

A histéria cultural pretendida com este estudo refere-se ao enfoque
sobre as praticas de formagcio inicial de professores que ensinam matematica no
ensino primario durante as décadas de 60 e 70.

Acredito que seja possivel identificar os mecanismos produtores de
conhecimento sobre a formacdo docente entendida e pretendida para aquele
periodo histérico. Assim sendo, proponho enfocar e trazer “aos nossos olhos” a
forma com que essa formacdo foi recebida e percebida pelos sujeitos que
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constituiram o universo dessa formagdo. Segundo Barros “a nova histéria
cultural interessar-se-a pelos sujeitos produtores e receptores de cultura, o que
abarca tanto a funcdo social dos “intelectuais” de todos os tipos [..] até o
publico receptor” (2004, p.45).

Nesta perspectiva, estudos do campo da histéria cultural tendem a
reunir uma diversidade maior de fenémenos, bem como, a interpretagao sobre a
dinimica existente entre eles e desvelar as ideologias presentes nas
representacoes € N0s cComportamentos.

Cenario da capacitagdo de professores de matematica do estado do
Parana (1960-1970): fontes oficiais e suas contribuicoes

As fontes utilizadas nesta pesquisa foram localizadas no Centro de
Documentacio e Informacio Técnica — CEDITEC/SEED-PR. Inicialmente foi
possivel levantar a existéncia das Diretrizes Curriculares de 1962 (a), Sistema
Educacional de Ensino (b) Orientagdes sobre a selecdo de professores para
treinamento no ano de 1972 (c), Cadernos de atividades de matemadtica para
professores leigos, Decreto que institufa a comissdo de assessotia curricular de
1973, Resolucido Secretarial de 1974 que institufa a comissdo de Curriculo e as
Diretrizes Curriculares da Educacio Geral em Matematica.

Além da documentagio pertencente ao CEDITEC/SEED-PR, foram
consideradas ainda duas coletineas de Legislacdo Estadual de Ensino contendo
informagdes sobre aperfeicoamento e a capacitagio dos professores,
organizadas em dois volumes pela FUNDEPAR: o primeiro reune de forma
ordenada as leis, dectetos, resolugoes, portarias, deliberagdes e ordens de servico
no periodo de 1969 a 1975; o segundo retne os mesmos tipos de documentos
do periodo compreendido de 1976 a 1979.

Constam nesses volumes, trés decretos relacionados com a capacitagio de
professotes, dentte os quais o Decreto 15729 de 26/06/1969 que teza sobte a
criagaio do Centro de Treinamento do Magistério Primario, de acordo com o
Artigo 30 da Lei n°. 4978 de 05/12/1964 ¢ entrando em funcionamento no ano
de 1969. J4 o decteto 17145 de 05/11/1969 ctia a SENPAR — Simp6sio de
Educagio do Parana, que deveria ser realizado anualmente na primeira quinzena
do més de Dezembro.

Entre as resolucoes deste periodo encontra-se a resolugio 1650 de 10/08/1973
a qual aprova o Regimento Interno do Centro de Sele¢io, Treinamento e
Apetfeicoamento de Pessoal do Parana — CETEPAR e, que a partir desta, passa
a ser o Orgdo oficial com a finalidade selecionar candidatos ao Magistério
Estadual, preparando o pessoal e formando-o para atuar como professores
ligados a Secretaria da Educacdo e Cultura, prestar assisténcia técnica para a
melhoria da formagido de pessoal no pafs e oferecer treinamento em servigos e
outras fung¢des equivalentes, contemplando todos os niveis de ensino. O titulo
II, deste mesmo regimento, refere-se a organizagdo administrativa mostrando
como devera ocorrer a organizacdo, ¢ os que devem ser preenchidos para o
exercicio das atividades.
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Por fim, a resolucio 1030/75 autotiza o Curso de Apetfeicoamento e
Atualizagio para Docentes e Pessoal Técnico—Administrativo do Projeto de
Educagio Integrada, o qual foi realizado no periodo de 20 a 25 de outubro de
1975, e também indica os estabelecimentos de ensino, ligados ao sistema
estadual de ensino que desenvolveriam o Projeto. Cumpre destacar que, para
esse curso, as atividades discentes naquele perfodo foram suspensas.

Em 25 de outubro de 1976 foi aprovado o projeto HAPRONT — Habilitagio de
Professor nao Titulado nos termos do Parecer n°. 212/76 do Conselho Estadual
da Educagio e sua execugio ficou a cargo do CETEPAR (Del. 045/76).
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Projeto HAPRONT

No que diz respeito ao Projeto HAPRONT, que teve inicio no Parana em 1975,
o objetivo era elaborar um modelo de curso para habilitagio a distincia de
professores nao titulados em nivel de 2° grau onde estio em exercicio de 1% a 4
série.

O projeto visava a capacitagdo de recursos humanos para o ensino de 1° grau
onde se verificava a falta de competéncia de professores nio titulados. Através
desse projeto buscou-se habilitar esses professores através do ensino a distancia,
adotando novas metodologias para a atuagdo nas primeiras séries, de modo a
obter melhor formacio desses profissionais.

Para a grade curricular, foi criado um documento chamado Modelo de
habilitacdo de professores de 1° grau em nivel de 2° grau preparado por técnicos
da CODEN. O funcionamento das matérias do curso de habilitagio para o
magistério tendo como base para sua claboragio 254 mdédulos de ensino do
curso, obedecendo a legislacio em vigor. Para a execucio do Projeto
HAPRONT foi criado um cronograma das agdes e elaboracio do manual para a
atuacio do pessoal envolvido e suas competéncias.

Segundo o Relatério HAPRONT (1976-1979) o curso ocotreu em fevereiro de
1976, com a participacdo de 22 professores especialistas em diferentes areas de
ensino. O curso foi realizado no CETEPAR e ministrado pelo professor

Fernando Pizza, mestre em tecnologia instrumental, enviado pelo MEC/DEF —
CODEN.

Para que o Conselho Estadual de Educagao aprovasse o Projeto HAPRONT
foram postas condigbes onde deveriam ocorrer testes periddicos além dos que ja
ocorriam nos moédulos instrucionais das disciplinas que faziam parte do
curriculo proposto para o curso. No inicio do Projeto os moédulos foram
divididos em quarenta etapas que deveriam ocorrer a cada quatro meses. No que
diz respeito a matematica os primeiros testes ndo tiveram resultados
satisfatorios: Ao comparar o 1° com o 3° teste, verificou-se que no 1° teste, 56%
dos cursistas ndo atingiram o desempenho esperado, ja no 3° teste, este nimero
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caiu para 28%. Em relagio a didatica da matematica foram feitas duas
avaliacbes, ambas com resultado satisfatério, o que mostra que havia um
dominio maior da parte pedagbgica e que se exigia um preparo maior na parte
especifica, ou seja, nos conteidos matematicos.

Por fim na Delibetagio 018/79 de 07 de junho de 1979 estabelece normas
proprias para a aprovagdo, execugdo e titulagio do Projeto LOGOS II,
mencionado no Patecer n°. 010/79 do CEE, e lancado pelo Ministério da
Educagiao e Cultura em 1975. O Projeto Logos II ¢é Inicialmente ha uma
caracteriza¢do do problema relacionado com a formacio de professores, onde
em 1972 diagnosticou que cerca de 150 a 200 mil professores leigos, de acordo
com o Departamento de Ensino Supletivo do Ministério da Educacio e Cultura
(DSU/MECQC), em exercicio do magistétio para as quatro primeiras séries do 1°
grau no territério nacional. Além disso, o nivel de escolaridade destes
professores estava entre 4* e 8* série do 1° grau.

A pattir destes dados 0 DSU/MEC em uma agdo supletiva tentou tesolver o
problema testando o projeto. O LOGOS I, com metodologia e técnica de
ensino-aprendizagem na modalidade a distdncia para qualificar estes professores
em um processo de 12 meses em nivel de 1° grau.

A metodologia do Projeto LOGOS 1 foi considerada eficiente em seu cariter
técnico e a utilizagdo desta metodologia era propria para qualquer formagio ou
aperfeicoamento de professores, ou seja, o contexto de atuagio do professor era
considerado o laboratério para a observacio e aplicacio.

Segundo a PROCARTA o ndimero de professores ndo titulados atingia
aproximadamente 300.000 que atuavam nas quatro primeiras séries de 1° grau, a
partir destes dados verificou-se a necessidade do projeto LOGOS 1II para as
unidades federais. O Projeto LOGOS 1I iniciou suas a¢des nos estados da
Paraiba, Parana, Piaui e Rio Grande do Notte e territério Federal de Rondonia.

Para a metodologia do LOGOS 1I foi utilizada a mesma do Projeto LOGOS 1,
objetivando a aquisi¢io de conhecimentos e a formacio de habilidades,
oferecendo subsidios para a ampliacio do conhecimento. Os fundamentos
basicos sdo propostas varias atividades diversificadas, no aspecto didatico
previam a possibilidade do cursista estabelecer seu proprio ritmo e experiéncias
para o estudo pessoal, os encontros com o orientador da aprendizagem ocorrem
uma vez por més ou quando ha necessidade do cursista para esclarecimento de
duavidas, aplicagdo de testes, discussdes para o crescimento pessoal — social.

Este projeto foi destinado exclusivamente para professores que estavam no
exercicio do magistério e sem habilitacdo atuando nas quatro primeiras séries do
1° grau, com instrumentos legais oferecendo condicbes para a realizacio de
acordo com a Lei n° 5.692/71 e os Pareceres n°. 699/72, 853/71, 45/72 e
349/72.
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Seu sistema operacional era dinamico e flexivel em sua estrutura bdsica, onde a
maleabilidade era uma das principais caracteristicas, pois conforme o projeto,
sempre que se atinge um objetivo, sua fun¢io deixa de existir seus recursos sio
dispensados ou transmitidos para outra funcdo de acordo com o esquema de
funcionamento ate o alcance de seus comportamentos terminais.

Baseado no nucleo comum do 2° grau, o curriculo do Projeto LOGOS 11
norteava a atuagdo do professor em sala de aula em quatro aspectos
interdependentes, quais sejam: segundo o Projeto Logos 11:

- a compreensdo do aluno, resultante de conhecimento de sociologia,
biologia e psicologia;

- a observacio do aluno, baseada em técnica de observacdo, comparagio e
registro de comportamentos;

- o ajustamento do aluno, decorrente do estudo de metodologia e
orientacio;

- a acdo do aluno, pelo emprego adequado de técnicas de trabalho
individual, em grupo ou em atividades comunitarias. (1975 p. 51):

No plano Cutricular, apés a aplicacdo de testes para a identificacido de estagios
de conhecimento e o perfil da clientela os conteudos minimos das disciplinas
foram fixados.

De acordo com o Projeto LOGOS 1I (1975, p. 55) os conteudos minimos de
formagao especial deviam figurar obrigatoriamente: Fundamentos da Educacio,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau e Didatica, incluindo Pratica
de ensino.

No médulo de didatica era importante o cursista deveria partir das situagdes
reais do seu trabalho de sala de aula para a observacdo e investigagdo para
realizar seus estudos. Estes moédulos eram divididos basicamente em seis
elementos estruturados: objetivos, pré-requisitos, pré-avaliacdo, atividades de
ensino, pos-avaliacdo e atividades para sanar deficiéncias.

174



As disciplinas curriculares encontravam-se divididas em moédulos na parte da
educacio geral. Para o ensino da matematica era reservada uma carga horaria de
250 horas de estudos e na formacdo especial, a didatica da matematica contava
com 100 horas de estudos.

Neste perfodo, no estado do Parana, é possivel observar agdes conjuntas entre a
Secretaria de Educagao e Cultura e institui¢ées de Ensino Superior. Um
exemplo é o convénio instituido em 12/12/1972 entre a SEEC e a Universidade
Federal do Parand, que objetivava a intensificagdo e elaboracao de projetos e
pesquisas para implantacio da Lei 5692/71. Outro exemplo foi o convénio
estabelecido com a Universidade Estadual de Ponta Grossa para a realizagdo do
Curso de Formacio de Professores de Disciplinas Especializadas de 2° Grau.

Este projeto, o Curso de Formacio de Professores de Disciplinas Especializadas
de 2° Grau, institui a¢bes relacionadas com o planejamento curricular e a
reestruturacio do sistema de ensino para atender a Lei 5962/71 e, um dos
projetos definia as diretrizes para Formacio Pedagogica no Ensino de 2° grau.

Ja no relatério de 1975 elaborado por Secretario Candido Manuel Martins
Oliveira, entio Secretitio do Estado da Educacio do Parana, no capitulo
relacionado com o desenvolvimento de recursos humanos a orientacio contida
¢ a mesma da Lei 5692/71, ou seja, que o “aperfeicoamento de recursos
humanos constitui problemas dos mais complexos a enfrentar, em um programa
de atualizacio e expansio do ensino de 1° e 2° graus” (p. 95). Segundo o
Secretario “foi desencadeado um processo de treinamento sem procedentes na
historia da educacio do Parani, tendo sido, durante os anos de 1973 a 1974,
treinados 49.133 professores e pessoal técnico — administrativo” (p. 96).

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
Estudo do Parung

APOSTILAS

CONVENIO
CENAFOR / CETEPAR -/ ‘UEPG

Material utilizado no curso de Formacao de Professores UEPG-SEEC

Os principios utilizados como fundamentagio sio os da instrucdo personalizada,
com énfase no autocontrole da aprendizagem. O projeto se tespaldava
legalmente na Lei 5692/71 e nos parecetes n° 699/72, 853/71 e 349/72
utilizando-se dos cursos de supléncia para efetivar sua realizacio e apontando
beneficios de tais empreendimentos ao indicar o nimero de 1.836 alunos
beneficiados com o Projeto.
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Candido Manuel Martins de Oliveira

Relatério de Secretario de Estado da Educacio do Parana

No estado do Parand o projeto foi descentralizado em sete nicleos para atender
um total de 1200 professores leigos. O curso organizado em moédulo tinha um
total de 3480 horas. Constituido por uma parte denominada de Educacio Geral
com 1330 horas e outra denominada Formacdo especial com 2150 horas. A
matematica estava inserida nas matérias de Ciéncias, com 250 horas e a Didatica
da Matematica na parte especial com 100 horas.

Em relagdo a disciplina de matemadtica o material utilizado era organizada em
forma de médulos de 25 horas enfatizando o estado de prontidao do aluno em
relacdo ao ensino da matematica, considerando os diversos conteidos. Isto é
observado quando se considera as oito apostilas elaboradas. Da a impressdo de
que ha uma linearidade e uma cristalizagdo em relagdo aos temas, pois em
edicdes de 1984 os conteudos sio os mesmos selecionados no inicio de sua
implementac¢io. Ao que tudo indica, o ideirio do Movimento da Matematica
Moderna ¢é considerado como possibilidade de aprendizagem da matematica.
Isto porque, na verificacdo do referencial utilizado nesse material, observa-se
que versava sobre a matematica moderna, seja em relacio aos conteudos
caracteristicos desse ideario como a teoria dos conjuntos, seja na fundamentacio
tedrico-metodoldgica sobre o ensino da matematica.

Outra experiéncia desenvolvida no estado do Parana foi o Projeto HAPRONT.
Os dados oriundos da pesquisa “Qualifica¢do do corpo docente do ensino de 1°
grau” apontaram o numero de 25.094 professores leigos, ou seja, professores
atuantes no sistema educacional paranaense sem a formacdo especifica na area
ou na disciplina de atuagdo. A grade curricular era composta de disciplina de
educacio geral e de educagio especial num total de 2.460 horas para o
nivelamento e de 2.900 horas para a habilitacdo. Para a sua concretizacio foram
realizados treinamento de pessoal em tecnologia instrucional em fevereiro de
1976, seminario e apresentagio do método para a lingua francesa.

O curriculo era composto de disciplinas em dois estagios, sendo um deles
destinado ao nivelamento, de 2460 horas, para professores leigos com curso
primario ou 1° grau incompleto, e outro, de com disciplinas profissionalizantes
com 260 horas para habilitacio de 2° grau, aqui incluida a disciplina de didatica
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da matematica num total de 160 horas. As disciplinas ou matérias contavam
com conteudos especificos e respectiva didética.

Dados do relatério HAPRONT (1976-1979) apontam que inicialmente o cutso
atendeu 1020 professores e, apds dois anos em 1978, o nimero de cursistas era
de 797. A explicacio, segundo o relatério, entre outras, foi a migragiao de muitas
familias no perfodo para os estados do Mato Grosso, Acre e Rondonia
(PARANA, 1979, p. 38). Ao final do curso a evasdo era da ordem de 29.3% em
1979, totalizando 721 professores.

Do mesmo modo que o Projeto LOGOS II, quanto ao da matematica, foi
possivel identificar vestigios do Movimento da Matematica Moderna, quando
constatamos referéncias de Zoltan Dienes, Manhtucia Liberman, NEDEM
(Nucleo de Estudos e Difusio do Ensino da Matematica) e Rizza Porto.

Consideragdes preliminares

Ao que tudo indica o Paran4, assim como todo o Brasil, a educagio sofreu uma
verticalizagdo das politicas pensadas por organismos externos. Isto é possivel de
se afirmar quando a Lei n° 4024/61 atende a Carta de Punta del Este para
erradicagio do analfabetismo. Mas ao instituir acordos com 6rgios
internacionais restringe suas politicas as ideias e influéncias desses agentes para o
cenario brasileiro educacional. E isto ndo foi diferente com o Parand, quando
assumiu convénios com o Governo Federal para instituir suas politicas
educacionais. Essas influéncias permearam a capacitacdo de professores, seja na
década de 1960 ou na década de 1970, quando observamos uma prescri¢io de
referenciais e sua ado¢io nos cursos desenvolvidos pela Secretaria de Educacio
e Cultura do Parana.

A andlise dos relatérios revela um discurso em que as realizagdes
efetuadas assumiam propor¢des sem precedentes, que, no entanto, ndo foram
suficientes para minimizar os problemas relacionados com a atuagio e
aperfeicoamento dos professores de matematica daquela época.

Outro aspecto a ser considerado é que os referencias que sustentava a
diditica da matematica desenvolvida no Parand, tanto no LOGOS II como no
HAPRONT, tinham alicerces no ideario do MMM. Resta agora, buscar vestigios
a respeito da atuagdo, se é que houve, da CADES nesses cursos de
aperfeicoamento, e também, do desenrolar dos cursos de habilitacio do
LOGOS 1I e do HAPRONT, pois nao se sabe se eram cursos distintos ou se o
HAPRONT era uma adaptacio de do projeto original LOGOS II.

Ha ainda muitos aspectos a serem analisados no que diz respeito ao
aperfeicoamento de professores de matematica no estado do Parana.
Identificou-se a realizacido de dois cursos de aperfeicoamento em todas as
disciplinas especificas do curriculo basico desenvolvido pelo CETEPAR durante
todo o ano de 1974 com uma duracio de 264 horas, cada um deles. No caso da
matematica, verificou-se, com base em certificados expedidos aos participantes
do Curso de Aperfeicoamento para docentes do ensino de 1° grau, em Ciéncias
Matematicas — 5* a 8 séries, que o cutrso abordava o método cientifico para a
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disciplina de matematica. Outro curso destinado a professores de 1* a 4* séries,
enfocava a resolugdo de problemas, a utilizacio de blocos légicos, o sistema de
numerac¢do, medidas de tempo, de massa e nimeros racionais.
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