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RESUMEN

En el informe de investigacion se muestran las primeras nociones de estocasticos de nifios (5-8
afios) del primer grado de educacion especial basica. Lo sustentan tres ejes rectores:
epistemoldgico, cognitivo y social. Se siguieron los lineamientos del érgano operativo y de la
célula de analisis de la ensefianza. ElI método utilizado fue la experimentacion, los instrumentos
para recopilar datos fueron las estrategias de ensefianza presentadas en hojas de control y guiones
de bitacora; las técnicas de registro de datos fueron la videograbacion, su transcripcion y la
escritura en papel. Hay un acercamiento, de manera cualitativa, a las nociones de espacio muestra
y variable aleatoria; asi como se identificaron los primeros usos de esquemas compensatorios para
€s0s conceptos matematicos.

PALABRAS CLAVE: Estocésticos. Nociones. Heterogeneidad. Educacién especial.

INTRODUCCION

El presente documento forma parte de un proyecto de investigacién méas amplio, que se intereso
por identificar esquemas compensatorios cuyo uso favorezca al pensamiento probabilistico de
poblaciones que requieren educacidn especial. Particularmente, nos referimos a poblaciones que
segun la Organizacion Mundial de la Salud se encuentran en el grupo de discapacidad intelectual.

En exploraciones recientes en el aula del sexto afio de educacion especial basica, Mojica y Ojeda
(2010) aplicaron una actividad para introducir el enfoque frecuencial de la probabilidad.
Participaron nifios con diagndstico de discapacidad intelectual moderada y de discapacidad
motriz, los cuales exhibieron nociones de ese concepto; los casos con sindrome de Down sélo
identificaron los distintos eventos del fenémeno aleatorio y sus frecuencias absolutas. Por los
resultados de esa intervencion, se consideré necesario investigar en grados escolares mas
elementales, donde se pudieran discriminar y analizar los esquemas compensatorios, pues al
parecer éstos se vuelven autométicos con el paso del tiempo.
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Aqui informamos sobre la comprension de la idea de azar, de la de espacio muestra y de la de
frecuencia, de nifios con distintas afecciones, de grupos de tercero de preescolar y primero de
primaria especial [5-6 afios y 7-8 afios respectivamente], resultantes de actividades de ensefianza
en el aula sobre probabilidad.

EL CONTEXTO DE LA EDUCACION ESPECIAL Y LAS PREGUNTAS

En México, la educacion especial es una modalidad educativa creada para atender a poblaciones
que presentan necesidades educativas especiales: con discapacidad o sin discapacidad. La Ley
General para las Personas con Discapacidad (LGPD, 2008) establece que la Educacién Especial
es:

Un conjunto de servicios, programas, orientacion y recursos educativos especializados,
puestos a disposicion de las personas que padecen algin tipo de discapacidad, que
favorezcan su desarrollo integral, y faciliten la adquisicion de habilidades y destrezas que
les capaciten para lograr los fines de la educacion (p. 2).

El desarrollo integral, respecto a la educacién de los nifios con discapacidad, deberia referirse a la
que exige prepararlos tanto para afrontar situaciones deterministas como situaciones
indeterministas. Por lo que surge el interrogante de: ¢Como se prepara al nifio con alguna
ausencia o limitacion para que enfrente situaciones indeterministas? En una indagacion previa
(Mojica y Ojeda, 2012) resultd que la propuesta institucional de este nivel educativo no incluye al
tema de probabilidad y de estadistica para tratarlo de manera sistematica en las aulas, ademas de
que la docencia requiere elementos para su ensefianza. Esto demanda la creacion de un marco de
referencia que permita a las docentes plantear actividades para introducir los estocasticos.

No se esperaria que los nifios con ausencias o limitaciones realizaran las actividades de la misma
manera como las ejecutan los nifios regulares, debido a que, como lo ha sefialado Vygotski (1997)
“un nifio afectado por alguna ausencia o limitacién, no es un nifio menos desarrollado que sus
coetanos regulares, sino desarrollado de otro modo” (p. 19). En ese sentido, el nifio alcanzaria lo
mismo pero utilizando otros caminos, con otros medios; lo anterior deberia ser objeto de estudio
para la Matemética Educativa (Mojica, 2013).

Los servicios que ofrece la educacion especial se agrupan en servicios de orientacion, de apoyo y
escolarizados. Dentro de los ultimos se encuentran los Centros de Atencién Miultiple, los cuales
se encargan de escolarizar a nifios que presentan alguna discapacidad o discapacidad multiple, o
bien aquellos que, por otras circunstancias, no pueden ser integrados a las escuelas regulares
(SEP, 2004).
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La pregunta de interés para la investigacion fue: ¢qué caracteriza al pensamiento probabilistico de
nifios de educacion especial? El objetivo perseguido fue ponderar la introduccion de temas de
probabilidad y de estadistica en la educacion especial basica.

PERSPECTIVA TEORICA: TRES EJES RECTORES

El trabajo de investigacion se ajusté a la propuesta de Ojeda (1994) de tres ejes rectores para la
comprension de ideas fundamentales de estocasticos para los distintos niveles educativos. Por la
naturaleza del escenario de investigacion, se incorporaron en el eje cognitivo informacién sobre
los esquemas compensatorios y sobre la discapacidad intelectual. Se partié de dos supuestos, el
primero se refiere a que la experiencia favorece el desarrollo de intuiciones (Fischbein, 1975). El
segundo es que frente a “ausencias o limitaciones existen esquemas compensatorios que permiten
el desarrollo del pensamiento en el nifio con alguna deficiencia” (Vygotski, 1997, p. 14). La
investigacion se sustenta en tres ejes.

EJE EPISTEMOLOGICO

Heitele (1975) ha propuesto diez ideas fundamentales de estocasticos como guia para un
curriculum en espiral. Para el autor, una idea fundamental es “...aquella que proporciona al
individuo modelos explicativos tan eficientes como sea posible” (p. 188). Argumenta que el
tratamiento de las ideas fundamentales debe partir de un plano intuitivo y arribar a un plano
formal, de manera que se garantice continuidad en la educacién. Las diez ideas fundamentales
son: medida de probabilidad, espacio muestra, regla de la adicién, regla del producto e
independencia, equidistribucién y simetria, combinatoria, modelo de urna y simulacion, variable
estocastica, ley de los grandes nimeros, muestra.

Piaget e Inhelder (1951) investigaron acerca del origen de la idea de azar en el nifio, mediante
interrogatorios incisivos a individuos de diversas edades frente a prototipos de situaciones
aleatorias, tales como mezcla aleatoria, distribuciones centradas y uniformes, y decision de una
entre dos urnas con una variedad de composiciones de sus contenidos. Sus resultados
caracterizaron la evolucion de la idea de azar en tres estadios: preconcreto, concreto y formal.

EJE COGNITIVO
En su obra sobre las fuentes intuitivas del pensamiento probabilistico, Fischbein (1975) entiende

por intuicion un conocimiento que se deriva de la experiencia, de recuperacion inmediata,
sintético, que se extrapola y no susceptible de analisis.
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El autor argumenta que para la formacion de intuiciones probabilisticas, se debe considerar como
una necesidad la importancia de lo incierto, esto conectado con la accién por medio de
frecuencias relativas, establecerdn un comportamiento de la situacion aleatoria refiriéndose a

CEINNTS

“mas probable”, “menos probable” o “igualmente probable”.

Asi pues, la probabilidad es apropiada para el estudio de aquéllas intuiciones, porque la
probabilidad estd determinada por la accion y es en la accion u observancia de los fenémenos
naturales como se puede desarrollar una base intuitiva.

Los esquemas comprensatorios son procesos que permiten superar una ausencia o limitacion,
reestructurando la forma de ser del nifio tal que asumen la funcién inactiva o dafiada para lograr
ese fin (Vygotski, 1997).

Por ejemplo, la afeccion por sindrome Down presenta deficiencias en la memoria a corto plazo,
por lo que la memorizacion de listas de palabras, listas de nimeros, es dificil de lograr cuando la
informacion se presenta en forma auditiva (Bower y Hayes, 1994). La afeccion de discapacidad
intelectual provoca dificultades en la comunicacién y los procesos de adquisicién del
conocimiento son lentos.

EJE sociAL

Steinbring (2005) establece una relacion entre la naturaleza epistemoldgica del concepto
matematico y su significado socialmente constituido en las interacciones en el aula. El autor
argumenta que para la adquisicion de un concepto matematico es necesaria la interaccion entre el
contexto de referencia en que se implica al objeto, el signo y el concepto matematico, todo ello
bajo una perspectiva epistemoldgico social (véase Figura 1).

Objeto Signo

(-
|

Concepto

Figura 1. Triangulo espistemoldgico (Steinbring, 2005)
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La constitucion del concepto resulta de un balance entre las relaciones entre los vértices, de modo
que se pueda deducir el significado del conocimiento matematico. Para el autor el objeto es
aquello que es producto de la actividad intelectual del sujeto (abstraccion de la cosa), el signo es
la representacion de esa abstraccion y el concepto es lo que apela a la descripcion especifica de
esa cosa y va de nociones, a ideas, a conceptos, en interrelacion constante con el objeto y el signo;
el concepto es indefinidamente perfectible.

PROCESO DE LA INVESTIGACION

De cardcter cualitativo y en curso, la investigacion se desarroll6 segin el 6rgano operativo de la
investigacién (Ojeda, 2006), el cual establece condiciones para el arribo de la investigacion y su
operacién en el aula; ademas, organiza los escenarios en los cuales se lleva a cabo la investigacion
sobre la ensefianza de estocasticos.

PARTICIPANTES

Nos referiremos a la participacion de dos grupos de educacion especial y de sus docentes de un
Centro de Atencion Multiple en la Ciudad de México. Uno, de primer afio de primaria especial,
con siete nifios de 7-8 afios, fue conducido por su docente titular, quien es psicéloga de formacién
con 15 afios de experiencia en la docencia de educacion especial, sin una preparacion especial en
matematicas.

El otro grupo, de tercero de preescolar especial, con seis nifios de 5-6 afios, fue conducido por su
docente titular, profesora de educacion basica con una experiencia de 10 afios en la educacion
especial. La Tabla 1 resume la heterogeneidad de afecciones presentes en cada aula.

METODO E INSTRUMENTOS

La experienciacion (Maturana, 2003) de la ensefianza en el aula, complementada con la bitacora,
se obtuvo mediante la observacion por el investigador de la ensefianza a los nifios realizada por
las docentes mediante actividades; es decir, sometimos al analisis la experiencia del investigador
desarrollada durante el desempefio de los alumnos frente a las situaciones planteadas; interesan
las interacciones entre el concepto matematico, los nifios y la docente.

Los instrumentos para recopilar datos fueron las estrategias de ensefianza presentadas en hojas de

control y guiones de bitacora; las técnicas de registro de datos fueron la videograbacién, su
transcripcion y la escritura en papel.
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Tabla 1. Caracteristicas de los nifios en las aulas

- Ideas fundamentales de Esquemas f o
Afeceion/ 5ot ) Oralizaciéon
Grado ; Caso estocasticos compensatorios
sindrome
Di Espacio mue stra, variable Visual y motriz conversa
aleatoria !
= T T T LT T T T T TS T T T T T e e m et T T LT, Tt
'E Down Is Identifica sabores Palabras aisladas
% Vi Sin evidencia --- Palabras aisladas
5 Ca Espacio muestra, variable visual ecolalia
s Espectro aleatoria
e autista R
5] Pe Identifica sabores - conversa
Discapacidad . . . .
. Sin evidencia - Sonidos guturales
e intelectual Da a
Problema Espacio muestra, variable Visual_ auditivo,
. An . . . conversa
motriz aleatoria gesticulativo
Ce Espacio muestra, fre a Visual Inicia conversacion
absoluta
) : T T TTTTTTTTTTTTTTTTToTToTToommommomoemoeoe il
= ’_ﬁ D1scapac1dad In Sin evidencia --- Palabras aisladas
= = lrl.telectua.l T T . T oo LT T LT LT, LTt
52 Jo Identifica algunos colores  Visual, gesticulativo Inicia conversacion
=
E E An Identifica rojo - Palabras aisladas
Xi Identifica rojo, azul - Palabras aisladas
Down  ctmmemmnoee- SoTTmTmmmmmsmmonoo-o-e- ST mmmemommemoooooooooooooooooooo
Lu Identifica azul gesticulativo ---

La célula de analisis de la ensefianza (Ojeda, 2006) pone en juego, para cada escenario, los
elementos tedricos provenientes del eje epistemoldgico, del cognitivo y del social, de modo que
permite esquematizar y contextualizar el proceso de ensefianza e indica la forma de someter los
datos recopilados a escrutinio, mediante cinco criterios: ideas fundamentales de estocasticos, otros
conceptos matematicos, recursos semiéticos, términos para referirse a estocasticos, situaciones y
esquemas compensatorios.

LAS ACTIVIDADES

Se aplicaron dos actividades, “Las paletas de sabores” al grupo de primer afio de primaria especial
y “La carrera de los colores” al de tercero de preescolar. En la primera, la docente titular planted
la actividad con el objetivo de introducir la idea de “organizacion y analisis de datos en tablas”,
por los elementos tedricos de la presente investigacion, se pudo identificar que también pueden
introducirse los conceptos de espacio muestra y de frecuencia relativa, cuyo objetivo fue para la
segunda actividad.
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El desarrollo de cada actividad fue conducido por la docente titular del grupo, en los tiempos y
condiciones institucionales. La Tabla 2 resume las caracteristicas de las actividades.

Tabla 2. Caracterizacion de las actividades

Criterios de

P “Las paletas de sabores”
Anilisis !

“La carrera de los colores”

Situacion Eleccidn, recoleccién y registro de
datos en una tabla propuesta, segin
la eleccién de una paleta de entre
un conjunto de seis sabores

distintos.

Ideas fundamentales
de estocdsticos

Espacio muestra, muestra, variable
aleatoria (frecuencia absoluta),
medida de probabilidad.

Otros conceptos Numeros naturales, orden de los

matematicos numeros naturales, plano
cartesiano.

Recursos Lengua natural, tabla, figuras,

Semidticos signos numéricos.

Términos “mas preferida”, “menos

empleados preferida”, “escogen”, “elige” “mas
gustd”, “menos gusto”, “todos los
nifios del”™.

Lanzamiento y registro del resultado
de un dado de cuatro caras con
diferentes colores en sus vértices.

Espacio muestra, variable aleatoria,
medida de probabilidad

Numeros naturales, orden de los
nimeros naturales, plano cartesiano.

Lengua natural, tabla, signos
numéricos.

“mas veces”, “menos veces”,
“salio”, “resultd”.

RESULTADOS DE LA ENSENANZA EN EL AULA DE PRIMARIA

En el andlisis de la actividad podemos identificar que hubo un acercamiento, de manera
cualitativa, a las nociones de espacio muestra, variable aleatoria y enfoque frecuencial de la

probabilidad.
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LAS PALETAS DE SABORES

La actividad consistio en elegir un sabor de entre seis sabores de paletas de hielo, con el fin de
conocer el preferido por los nifios de la escuela. La recoleccion de datos en este grupo se realizd
escogiendo efectivamente una paleta de entre las del lote llevado al salén: la docente mostré a los
nifios paletas de hielo de seis sabores. An (discapacidad motriz), Ca (espectro autista), Di e Is
(ambos sindrome Down) identificaron el color de cada figura; An y Di ademas, identificaron el
atributo “del sabor” de la paleta correspondiente a cada color, con lo cual dieron evidencia de una
primera nocién de espacio muestra. En otros salones, la actividad se presentd sin las paletas de
hielo.

Todos los datos recolectados se reunieron y los integrantes del grupo de primer afio los registraron
en una tabla de doble entrada de sabores contra frecuencias, en papel de 142 cm x 94 ¢cm sujeto al
pizarron, colocando, nifio por nifio, una paleta de fomy del color correspondiente al dato en la
columna respectiva. La docente indic6 los sabores posibles en la base de la tabla con etiquetas con
los nombres de las frutas. Sélo An (discapacidad motriz) y Di (sindrome Down) lograron asignar
el numeral correspondiente a algunas frecuencias absolutas.

Como ya se sefialo, la docente propuso una tabla de doble entrada para organizar las frecuencias
de las preferencias de paletas de los nifios ya con los rétulos asignados en las dos direcciones,
horizontal y vertical, lo cual limito la participacion de los nifios en la construccion misma de la
tabla, de modo que ellos fueran identificando por su experiencia las categorias (sabores de
paletas) y no simplemente aceptarlas como categorias ya establecidas. No obstante, esta omision
por una simplificacién de la actividad, es claro que hay una busqueda por parte de la docencia de
formas de acercar los contenidos matematicos a los nifios.

Situacién de referencia: Los elementos < » Signo:tablade frecuencias delos
del conjunto de paletas a elegir con sabores preferidos.
etiquetas de su sabor.
-

£ /) .
1

SI=hS.

Concepto: 1 o _
Espacio muestra. B onrihas

Variable aleatoria (frecuencia).

Figura 2. Triangulo epistemoldgico en el disefio de la actividad
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Por otro lado, si bien el orden se planted en primer plano con la presentacion de la tabla, la
diferencia entre signo y objeto pudo ser mas evidente sin recurrir a las figuras de fomy.

A pesar de ello, se puede realizar una distincion del triangulo epistemoldgico en el siguiente
sentido: a un nivel de objeto interesa el resultado de las preferencias de los nifios; a un nivel de
signo, las marcas de los resultados de las preferencias. De ese modo se pretenderia la constitucion
de la idea de espacio muestra (véase Figura 2).

ESPACIO MUESTRA. La docente, después de mostrar las opciones de paletas, coloco una
figura de ellas en una columna de la tabla propuesta.

Para orientar hacia la identificacion del espacio muestra, ella insisti6 en sefialar los sabores
posibles (disponibles) de entre los cuales elegir una paleta. En el episodio transcrito siguiente, Pr
denota a la docente y la intervencion de los nifios se ha sefialado con su inicial en negrita:

Pr: .. miren, nifios, tenemos estas paletas. El color verde es de “limén™. El color amarillo
es de...

Pe: DMango.

Pr: jMuy bien, P! De mango. El color morado es de... a ver, I, acércate, ;el morado es
de...?

Is: Ua [problemas de lenguaje].
Pr: jMuy bien, Il A ver. D, acércate. ;Elrojo esde ...7 [le muestra la figura de la paleta].
Di: Fresa.

La docente Pr propuso un guion de preguntas (véase Figura 3) para promover en los nifios el
analisis de la informacion en la tabla sobre las preferencias de paletas. Con la pregunta “;Por qué
no escogieron paleta de coco?”, la docente tratdé de orientar a los nifios a reflexionar sobre el
conjunto de sabores posibles a elegir (véase Figura 3).

Sélo An (discapacidad motriz) advirtié que no se tenian paletas de sabor coco disponible, lo que

permite argumentar que él tiene una nocién de evento imposible, pues su respuesta fue “no hay
paletas de coco”.
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d Cudntos ninos(as)
Prefirieron paletas
de tamarindo,”

dQ\{é paletqg fué
Mas preferida por lgs
alumnos, de limdn o
freSO?

] '
c Porque No escogjeron
Paleta de coco?

Figura 3. Guién de preguntas de la docente en la actividad
“Las paletas de sabores”

VARIABLE ALEATORIA. La idea de variable aleatoria se tratd, de manera cualitativa, con la
relacion entre las frecuencias absolutas de los diferentes resultados del fendémeno aleatorio y su
numeral correspondiente. Si bien faltaron mas situaciones que implicaran la idea, si se propuso un
pequefio acercamiento a ella. Para la actividad, los nifios asigharon el numeral correspondiente a
las frecuencias de las paletas “naranja” y “tamarindo”.

Pr:

Di:

Pr:

Pr:

An:
Pr:

;Cuantos nifios eligieron la paleta sabor tamarindo?
[Se levanta, se acerca a la tabla] Uno, dos wes, cuatro.

iMuy bien, Di! A cuatro nifios les gusto la paleta sabor tamarindo.

Ahora, la [paleta] de sabor naranja. ;A cuntos nifios les gusto la paleta sabor naranja? A
ver, A, ti me vas avudar a contar [acercala silla de ruedasal pizarrén donde esta la tabla.
Toma la mano v empiezan a contar].

Uno, dos, tes [dificultad al pronunciar los mimeros].

iMuy bien! A tres nifios les gustd la paleta sabor naranja. Gracias, An.

MUESTRA. La docente y los nifios del primer grado, pasaron a los salones de los grupos de
segundo, tercero, cuarto y sexto grados de educacién especial (véase Figura 4), con un total de 27
alumnos, con el fin de recolectar mas datos para estimar qué sabor de paleta preferian los nifios
del CAM. La docente hizo énfasis en que la gréafica presentaba los registros de las preferencias de
algunos nifios del CAM y no correspondia a las de todos los nifios de la escuela.
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ESQUEMAS COMPENSATORIOS. Sélo Di (sindrome Down) y Ca (espectro autista)
colocaron sin dificultad la paleta de fomy en la celda correspondiente, con lo que manifestaron un
dominio relativo del espacio; los demas nifios necesitaron la ayuda de la docente.

L

Figura 5. Registro de frecuencias. (1zqg.) Di, coloca su figura en la celda correspondiente. (Der.) Ca, sefiala con el dedo la
columna de su paleta

En concordancia con los resultados de actividades aplicadas a nifios del sexto grado de educacion
especial [12-15 afios], los nifios con sindrome Down dispensan mayor carga al esquema visual. El

caso Di (sindrome Down) tuvo que “seguir con la mirada” la columna de la paleta elegida para
identificar la celda en la fila correspondiente y registrarla.
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De esa manera identificé la frecuencia absoluta de las paletas de tamarindo (véase la Figura 5.
Izg.). An, por su problema motriz, compensé con sus manos su poca oralidad. El caso C
(trastorno autista) sefial6 con el dedo indice la columna del “sabor de paleta” que eligid (véase la
Figura 5. Der.).

RESULTADOS DE LA ENSENANZA EN EL AULA DE PREESCOLAR

La actividad consistio en lanzar un dado tetraédrico con vértices de distintos colores (azul,
amarillo, verde y rojo). El resultado del lanzamiento es el color del vértice que queda hacia arriba.
Los resultados se registran en una tabla de doble entrada, en papel de 142 cm x 94 cm sujeto al
pizarrén, ésta manera de organizar las frecuencias del resultado del lanzamiento del dado fue
propuesta por la docente titular.

En el disefio de la actividad se considero el triangulo epistemoldgico. A nivel de objeto lo que
intereso son los posibles resultados de los lanzamientos del dado; a nivel de signo se organizan
las frecuencias de los resultados de los lanzamientos del dado, la interaccion de lo anterior
permitid un mejor acercamiento a la constitucion del concepto de probabilidad y de variable
aleatoria (véase Figura 6).

Objeto: resultados posibles de Signo: registro en tabla de la
lanzamientos de un dado tetraédrico. frecuencia del resultado del
lanzamiento del dado.

A J

<
" E T A

Concepto: Espacio muestray

enfoque frecuencial de la
probabilidad A —

(variable aleatoria).

Figura 6. Triangulo epistemoldgico en el disefio de la actividad

En sesiones anteriores a la de esta actividad, la docente habia aplicado otras en las que los nifios
tenian que clasificar objetos, de diferentes tamafios y formas, por su color. Lo anterior permite
argumentar que los nifios identificaban el color después de los lanzamientos y no como simple
atributo.
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La docente presento a los nifios dos dados tetraédricos y la tabla en el pizarron, con el fin de que
identificaran los colores de los vértices en cada dado. Se les proporcionaron los dos dados y las
acciones inmediatas de los nifios con ellos, como lanzarlos, indicaron que ya habian tenido
experiencias con juegos en que se utilizan dados.

La docente dio las instrucciones de la actividad y sefiald que después del lanzamiento, el color
que quedara “hacia arriba” se tenia que indicar con una cruz en la columna correspondiente de la
tabla.

Durante el desarrollo de la actividad, Ce y Jo (ambos discapacidad intelectual) identificaron los
cuatro colores, Xi (sindrome Down) identificd dos colores, mientras que An y Lu (ambos
discapacidad intelectual) s6lo identificaron uno. De lo anterior podriamos deducir una
contribucion a la nocién de espacio muestra de los casos Ce y Jo.

La docente asistio a los nifios en la colocacion de las cruces en la tabla de frecuencias. S6lo Ce
pudo contar hasta el nimero 5.

OBSERVACIONES

Si bien no se presentaron de manera formal los conceptos matematicos, se pudieron identificar
nociones de lo mismo, en las situaciones de ensefianza que propusieron las docentes.

Al respecto, la docente Pr en la actividad ‘“Paletas de sabores” la propuso con el fin de organizar
y analisis datos en tablas, hubo un acercamiento a las nociones de espacio muestra y medida de
probabilidad por parte de los nifios.

De la experiencia de las docentes, ellas argumentaron sobre la importancia de la interaccién de los
nifios con materiales concretos en las actividades para dotarle de sentido a las conceptos
matematicos implicados. De lo anterior es importante ademas presentar, de manera sistematica,
una variedad de fenémenos aleatorios para identificar en uso los esquemas compensatorios
promovidos por las situaciones mismas.

Respecto a los esquemas compensatorios, se obtuvo indicios de su posible constitucion.
Corroboramos lo que en Mojica y Ojeda (2012) se habia identificado respecto a los nifios con
sindrome Down, ellos dispensan mayor carga al esquema visual en las actividades aleatorias.
Como ejemplo el caso Di que tuvo que seguir con la mirada la columna de la paleta que eligio.
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Los resultados que se presentan van encaminados a identificar en uso cada uno de los esquemas
compensatorios que promueven el pensamiento matematico, particularmente el pensamiento
probabilistico, a nifios con discapacidad. En ese sentido, la matematica educativa debe tomar
como objeto de estudio “los caminos distintos, las alternativas” con las que cuentan esta
poblacion para acercar de manera integral a las matematicas.
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