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i :QUEACTIVIDADES PROPONER PARA ENSENAR CONTENIDOS

:
d MATEMATICOS EN EL NIVEL INICIAL?

Adriana Gonzalez , _
CePA (Centro de Pedagogias de Anticipacion). Gobierno de la Ciudad Auténoma de IfumAlm
Provecto "Entre Problemas y soluciones”. Direccion del Area de Primaria del Gobierno de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. (Argentina)

En este articulo trataremos de compartir con usted distintas propucstas didicticas que pueden ser
trabajadas con niflos del nivel en difcrentcs momentos de la vida del Jardin.

Las propuestas, los materiales, las consignas, las reglas de los jucgos que encontrard cn este material
estan pensadas de forma tal que cada uno de los docentes-lectores pueda adaptarias a su grupo de
alumnos, a su institucion, a su coniexto, a su modalidad, .. claborando alternativas de trabajo.

Las sugerencias que le presentaremos, lejos de constituir recetas tormunadas, son un conjunto de
cstratcgias, de csquemas practicos’ que requicren para su uso ¢l andlisis, la scleccion, modificacion,
adaptacion del docente.

To@hmmmm!wacgi&-.m:mmnabm&m
desde el enfoque de 1a Resolucion de Problemas”. Algunas de sus idcas centrales son: - ™2 0 %

Partir de los saberes de los nifios.
Seleccionar el contenido a enseiiar,
Permutir 1a resolucion individual y grupal.
Complcjizar la propucsia.

Usted, scguramenie coincidird con nosolros en que dentro del nivel, para enseftar intencionalmente
contcnidos matemdticos, sc puede valer de actividades fumcionales y construidas, asi como de las
dicticas: sided diddctica'y

lrmmmlmmklatmlvuhboumqmddmﬁcmkmodifu.nmiﬁwo
complejzar, 8 fin de adaplarios al contexto institucional y a los saberes de sus alumnos. En palabras de J
Gumeno Sacristan e el “ssher-hacer profcsional relacior. ko con ¢l como desamrollar I prictica cscolar™.
* kn ol articulo “La enseflanza de la matemitica e el nivel inicial” publicado en In Revista de SOAREM, Ao
2002 N° 13 encontrara mavor informacion relacionada con o tema
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Ahxaha.mmpumﬂuwcnmahsaﬁ%fum

cuales se le planican a los alumnos probicmas

Las actividades funcionales son aquellas en las un Obstaculo COBRItIve

matematicos en ¢l contexto de la vida escolar. Es dear son las que
a resolver en ¢l marco de las actividades cotidianas del Jardin.

men*hsumhmmﬁummmaumMm
trabajar contemdos refendos a los diferentes blogues del drca Posiblemente en este momento licgan
oan&MwemmahMAm&em
tomarcmos algunas de cllas:

Ejemplo 1 . &,
&mmm:ummmmmmﬁudmmﬂ
Supongamos que en un grupo de treinta (30) miflos la macstra planica: “formen grupos de cinco
dm‘.uaammwmmmbmumynwgba
cinco colocindose alrededor de las mesas, para empezar a realizar, por gemplo, una actividad
de plistica.

Anic esta situacidn pucde succder que:
a) Los nifios se cuenien y se agrupen de a cinco sin dificultad.
b) Los milos sc agrupen formando, por ejemplo tres grupos de S, tres grupos de 4 y
dos grupos dc 3.

En la siuacién “a” la consigna dada por la docente no constituyd un problema matemiético ya que
los milos. recumiendo a sus saberes previos, pudicron agruparse sin dificultad y abocarse a la
actividad de plastica.

En la siuacién "5 " la consigna dada constituyé un problema matemdtico, dado que los nifios no
pudicron cumpliria. [.a docente antes de comenzar la propucsta de plastica podrd aprovechar la
dificuliad observada para trabajar contcnidos numénicos refendos a la memoria de la cantidad. a la
comparacion de cantdades. a las relaciones de igualdad v desigualdad, a partir de distintas
inlervenciones que bes pernutan, 8 los niflos. reflexionar sobre lo realizado y hacer las
modificaciones necesanas a fin de lograr la agrupacion pedida.

Fjemplo 2
Tambwén es habtual daries a los miflos mensajes del tipo “Coloquen la caja de pinceles sobre el
eslante que esia entre la biblioteca v el perchero™. Lachcuuceonmmmcspcnqn los
niflos ordenen la sala, por epemplo. para tomar ka menenda.

Anic csia situacion pucde suceder que:
a) Los mios pucdan cumplir ka corsigna dada sin dificultad.
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b) Los niitos coloquen la caja de pinceles cn un lugar que no cs el indicado.

En la situacion “a ™ la consigna dada por la docente no constituyé un problcma maicmitico, los
nilos pudicron decodificar. sin dificultad. ¢l mensaye dado.

En la situacion “b" la consigna dada constituyd un problema matemitico, ¥a que los niflos no
pudieron cumplirla. La docente antcs de tomar la merienda podria aprovechar la dificultad
obscrvada para trabajar contenidos espaciales relacionados con la decodificacion de mensajes
verbales que incluvan la ubicacion de objetos en el espacio, a partir de distintas intervenciones que

les permitan, a los nifios, reflexionar sobre ¢l mensaje dado y ubicar la caja de pinceles en el lugar
indicado.

En ambos cjemplos. ¢l docente debe tener en cucnta que planted la formacion de grupos o la
consigna para orgam~zar la sala para rcalizar otra actividad. El trabajo matemitico no s, en cstos
casos, ¢l centro de 1a tarca.

Ahora bicn, cabe tener en cucnta que muchas de estas actividades funcionales se transforman cn

rituales cuando se las repite sicmpre de la misma forma y por lo tanto no presentan un obstaculo

cognitivo a resolver, como es, en la mayoria de las salas del mvel, la asistencia. Los docentes, por lo

gencral siempre realizan las mismas preguntas “¢Cudnlas nenas vinieron hoy?", “¢Cudntos

nenes?”, “¢Cudntos chicos hay en la sala hoy”, ... Los chicos responden a las precguntas antes que

¢l docente las formule, cllos ya saben lo que sc les va a preguntar. El docente debe vanar los
interrogantes a formular, las acciones que los nifios deben realizar, ... a fin de aprovechar estos

espacios para ¢l plantco de obstaculos cognitivos, para ¢l trabajo de contenidos matemalicos.

A continuacidn reflexionarcmos cn tomo a las actividades construidas.

Las actividades construidas son aquellas cspecialmentc disciladas por ¢l docente para la ensefianza
de contcnidos matemdticos. Son las que el docente planifica intencionalmente, teniendo en cucnta la
realidad de su grupo escolar, para presentar obsticulos cognitivos a resolver que, en interaccion con
sus parcs, les permutan, a los nifios, ampliar, modificar, construir, ... RUEVOs conocimicntos.

Las situaciones problemdticas pucden plantcarse dentro de actividudes que coniengan mayor o
mcnor potencial ladico. Los jucgos rcglados, por cjemplo, un juego de recorridos, que scguramente
usted utiliza cn su labor drana, son un bucn recurso para ¢l plantco de obstaculos cogmitivos, pucs si
bicn ¢l docente establece las reglas de jucgo cs ol niflo quién “pone en Juego™ difcrentcs
procedimientos matcmaticos para resolver ¢l o los problemas que el jucgo plantea.
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MMGWMbq&mMJBWWWCm
Kamii y Rheta Devns’ “Para que sea educativamenie util, un juego colectivo debe:

I- Proponer algo lnmmeywmlmkpaqumm;xmmm
U eval éxi

2-  Posibilitar que los propios nifos evaluen su éxilo. : 2

3-  Permitir que todos los jugadores participen activamenie durante todo el juego.

TmmmmkMﬁmmemﬂobm«Mmh
Wwamme.WrahmmmAdd
ﬂm.uMnummﬁwmdﬂum&me
relacionados con contcnidos cspaciales.

memmm;.mm,mmhmmmmwmnpm
mamammmwmmw@mmum&u
mmmﬁmmdmtmmquwﬂdmk
matemdtica.

Cmmmhmw&MMw\dhﬁdxmthyﬂm
ﬂnihmhdjmhammmn.pmhnpbadmm
humniamq\:hpcmnmhmmmm,apm&m”b
mdel.hndbgodcmmm:whmhsmnmpmw
que posibilitan ¢l aprendizaje en intcraccion con ¢l catomno.

umlﬂadamﬁq;wnhmn.dim.mwm“mhmmala
distintas disciplinas. Mirada que no implica sumatoria de enfoques y conocimicntos sino que
mmhm@%tmwwhuwmauy%mmxmmu
unidad diddctica o proyecto.

Las unidades diddcticas son estructuras que posibilitan la indagacién de un contexio con el aporte
dec diversas miradas disciplinarcs. Al indagar una rcalidad nos planicamos preguntas, nos surgen
problcmas, algunos de los cuales pucden scr resuclios medianie la utilzacién de conocimicntos
matemalicos.

Los proyectos son cstructuras didticticas que se¢ organizan a parr de determinados productos,
matcriales. 0 no. a los que se quicre arribar lucgo de un proceso de claboracién para ¢l cual es
necesanio ¢l aporte de las disciplinas, entre cllas la mateminca

! Kamin, C . Devis, R (1985) Juegas colectvas en la primera enseanza. Aladnd: Fditonal Visor.
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chumnaicammhan\mldocpmplosdcoomc‘losqmuswdu:bapldariocoum
alumnos.

A modo de cjemplo analizarcmos algunas de las posibles actividades malematicas que se pucden
desarrollar dentro de la unicad didictica “Les negocios del barrio”.

Esta unidad didictica es ¢l recorte seloccionado por un docente de sala de 5, Patncia. Una de las
mmdaqnmmhndommdumﬁnmdmmhmm_n
r«mirammfmywmammmamdclosbamdchmm,delupodc

Enm&aﬁmmmﬁzmmi&hamk&bmwomhslmmmm
tmdemmmdmcMMﬂmwﬁMWmdm
matematica: .

Actividad 1 g
El dia de la salich, Patricia les propone a los nifios que “observen las balanzas de los
diferentes negocios”. En ¢l negocio guia la obscrvacién sobre los siguicnics aspectos:
¥ Funcioén quec cumplen. (;para qué sirven?, ;qué pesan?)
¥ Relacionar la forma y ¢l tamafio de la balanza con la funcion.
¥ Tipos de balanza (;cdmo indican cl peso?)

Durante ¢l recorrido, los nifios, emiten opiniones como las siguientes:
¥  “La balanza de la farmacia es grande, esid apoyada en el suelo, sirve para que
las personas se pesen, la aguja indica lo que pesas.”™
¥ “La balanza del almacén es pequeha. est4 apovada sobre el mastrador, sirve para
pesar alimentos, acd hay mimeros que te dicen lo que pesa.”

De esta forma. Patricia a partir de ka observacién de las balanzas permite que los nifios descubran
para que sirven, como son. establczcan diferencias y semcjanzas, ... Trabaja intencionalmente la
Practica social de la medida, en esic caso a partir de la rcflexion de uno de los instrumentos que
socialmente s¢ utiliza para pesar: la balanza.

Actividad 2
Un dia a la hora de la menenda le propone, 2 su grupo de alumnos, transformar la sala en
un bar de autoservicio, como ¢l que visitaron cn la salida por ¢l barrio.
Los nifios preparan ¢f material necesario:
v Cancles en los cuales sc indica productos y precio.
v Dincro, billctes de $2 y monedas de $1.
y asumen difcrentes roles: vendedores y compradores.
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Ummqucelmwmmmhumﬁ?;zcwmlmwwab
cayja que se encuentra al lado de la biblioteca y sacar . .
Lut:plwct '(‘ndnmlmqwckgrbqnq-mmnmhymabmudm

mammahmummmmumawy
vendedores. Se obscrvaron que algunos chicos:

v Piden y pagan cada alimento por separado. X

v Piden'y pagan todo junto, ayudindose con los dedos para saber si ¢l dincro les
alcanza.

v Piden mds de lo que pueden compsar con los $6.

¥ Se asocian para compartir la compra.

Dc esta forma, Patricia a portir de la actividad descripta planica los siguicnics problcmas
matcmaticos:

Hacer el dinero y los cartcles de precios.

3
i
3
:
i

ka@hdmbimthimmumuoz

= Los nimeros como memona de la cantidad
v bosnﬁmmouuputrelmd:iwﬂadydaignlu
= Los nimeros para anticipar resultados.
v Wmmahwdimhdadamdchsmdcm.mir.

Actividad 3

Otro dia ke propone a su grupo de alumnos, *;Qué ksmdncmlmmdlugardémk
estdn ubtcados algunos de los negocios del barrio?

Después quc los nifios con entusiasmo cmiten mensajes del tipo: “derechito, derechito, llegamos a
la heladeria”, “antes de la heladerta esta el kiosco™, “si al lado del kiosco esth la casa de
hamburguesas®, ...lcs muestra un plano del madmmwmumd kiosco,
la verduleria, hmd:hmnhumymmosyladm; “ahora vamos a formar equipos
de cuatro nenes. Cada equipo saca una larjeta, en ella esta el dibuo del negocio al cual se debe
dingir. Uno de las equipos describe el recorndo, los otros deben descubrir a qué negocto se ha
dinigido. k1 equipo que los descubre tiene un punto. Gana el equipo que logra el mayor puniaje.”
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En ¢l momento de verbalizar los mensajes s¢ escuchan indicacioncs poco procisas. hucgo
Patncia interviene para problcmatizarlos y de esta forma lograr cada vez mensaycs mas
' precisos. e . .

Dceugfmhﬁcu.amnu&hnam’dadducrimphmalosuguiauapmucnm_
matcmaticos

Decodificar la representacion grafica del negocio.

Ubscar ¢l negocio en el plano.

Scleccionar un recomido a realuzar.

Emutir un mensaye verbal que permita idenuficar ¢l recomdo scleccionado.
Decodificar el mensaje verbal recibido.

Problemas que implican el trabajo intencional de las ssiguientes funciones del numero:

= Reclaciones espaciales entre los obyctos.
¥ Ubicacion y posicion en ¢l espacio’ desde las relacioncs entre los obyctos.

EN SINTESIS

Podemos decir que las propucstas de enscflanza de contenidos matemiticos se pucden trabajar a
parur de actividades funcionales, construidas, unidades didicticas y proyectos .

Es dc esperar que los materiales que ¢l docente wtilice para trabajar este tipo de actividades scan
incluidos en el jucgo-trabajo con ¢l fin de ir ennquecicndo sus scctores y facilitar a los miios su uso
cn diferentes contextos y formas. Asi, los niflos podran recrear las acuvidades trabajadas en la sala.
Por lo general modifican algunas consignas, suprimen otras y agregan las que ellos consideran
NCOCSanas.
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