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Resumen. El taller “El andlisis didactico: Una posibilidad de integracion curricular” tiene
como proposito socializar con la comunidad académica los procesos de construccion
curricular gue colectivamente se ha venido tejiendo para la licenciatura en Mateméticas y
Fisicade laUniversidad de la Amazonia, Caguetd, Colombia, en la que se asume el andlisis
didactico como un proceso metodoldgico transversal que potencia e didogo de los
conocimientos de las disciplinas escolares (Matematicas y Fisica) con sus respectivos
problemas de aula (Didécticas especificas) como posibilidad de reconocer |as précticas de
ensefianzay de aprendizaje de las matematicasy lafisica, de problematizarlay de actuar en
ella con propuestas dternativas en las que la docencia y la investigacion permiten
redimensionar €l rol del maestro en formacion.

Palabras claves. Conocimiento Didéactico, Andlisis Didactico, Curriculo, Organizadores
Curriculares y Unidades Didacticas

La formacion inicial de profesores de mateméticas ha sido objeto de estudio de muchas
investigaciones en las Ultimas décadas. Como resultados se ha evidenciado |a necesidad de
disefiar y desarrollar procesos curriculares que le permitan al estudiante como profesor en
formacion, contar con los conocimientos y competencias necesarias para un desempefio
eficiente.

Garcia (2000), plantea que actualmente, en el plano internacional, existe un consenso para
sefidar que el profesor de mateméticas si bien requiere de un conocimiento profundo y
solido de las Mateméticas, este conocimiento no es suficiente para poder ensefiarla; es
necesario ademés, que e futuro profesor cuente con una serie de conocimientos y
experiencias en torno a cuestiones especificas relacionadas con el aprendizaje, la ensefianza
y la evaluacién de los conocimientos mateméticos en la escuela.
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En particular en Colombialaformacion inicial del profesor de matematicas se ha concebido
desde diferentes paradigmas sobre su saber profesional, de manera especifica en los Ultimos
treinta afos, se ha ubicado desde:

Asumir que basta un soOlido conocimiento de las matematicas y un conocimiento
psicopedagogico general.

Asumir la Pedagogia como saber fundante asociada a niicleos del saber (estructura historica
y epistemoldgica de la pedagogia, la educabilidad, ensefiabilidad, realidades y tendencias
socialesy educativas). Aspectos que fundamentan el Decreto 272 de 1998.

Este ultimo generd que los programas académicos de formacion inicial de profesores de
matematicas, estructuraran sus disefios curriculares con asignaturas de alto contenido
matemético y de pedagogia general, sin que se evidenciara un didlogo profundo que
reconociera los objetos matematicos en la solucién de los problemas asociados a su
ensefianza. (Garcia, 2000).

Esta realidad no ha sido gena a los desarrollos curriculares de la Licenciatura en
Matematicas y Fisica de la Universidad de la Amazonia. El plan de estudio estaba
organizado en tres componentes:

- Componente Pedagdgico y €l &ea de Pedagogia como saber especifico del ser
maestro.

- Componente disciplinar con las &reas de Matemdticas y Fisica como saberes
disciplinares.

- Componente basico con €l area de contextualizacion, que definia como propdésito
permitirle a maestro en formacion ubicarse en larealidad amazoénica.

Cada componente incorporaba las diferentes disciplinas pedagdgicas, matematicas y de las
ciencias fisicas sin registrar elementos conceptuales, contextuales ni procedimentales que
permitiera vislumbrar una interaccion entre dichos saberes. A partir de esta redidad se
disefio e proyecto de investigacion “El conocimiento y analisis didactico: una posibilidad
de integracion curricular en la formacion de profesores de mateméticas’ como una
alternativa para generar procesos de busgueda y reflexion que permitiera el disefio de
estrategias metodol 6gicas que posibilitarala articulacion del saber matemético, su didactica
y su pedagogia.

Es en € marco de lo sefialado, que el Colectivo de Investigadores en Educacion
Matematica (CIEM-UA), asume los procesos curriculares de la Licenciatura en
Mateméticas y Fisica, sustentados en la investigacion, en la busqueda de hacer posible la
integracion del saber matemético con su didactica a partir del andlisis didactico, como
elemento fundamental del conocimiento que tienen los profesores en gercicio o que
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construyen los profesores en formacion, para gjercer su accion profesional en el aula de
clase alrededor de un contenido disciplinar especifico.

Rico (1997), asume €l conocimiento didactico como € instrumento que permite al profesor
de mateméticas desarrollar actividades profesionales de planificacion curricular y disefio de
unidades didacticas. Este conocimiento esta relacionado basicamente con:

d)
f)

9)
h)

)

El concepto de curriculo, sus dimensiones y niveles de reflexion.

Una fundamentacion tedrica sobre la ensefianza y aprendizaje de las mateméticas; igua mente
sobre los principiosy criterios que sostienen |os procesos de evaluacion.

Una consideracion particular sobre los contenidos del curriculo y su estructura conceptual (“no
exclusivamente formal y técnica’).

Un andlisis cognitivo sobre cada uno de |os distintos contenidos.

Un andlisis semidtico de los contenidos y sus implicaciones didacticas.

Un andlisis fenomenol 6gico de los contenidos y su didactica.

Un andlisis epistemol égico e historico.

Andlisis y vaoracion de los contextos en los que se presenta cada concepto y de sus
significados y usos.

Revision y reflexion sobre los materiales, recursos y tecnologias con los que se pueden
considerar y trabgjar estos contenidosy conceptos.

La diversidad de representaciones utilizadas para cada sistema conceptual, junto con algunas

de las modelizaciones usuales de |os correspondientes conceptos.

Gomez y Rico (2002), articulan estos conocimientos en tres categorias:

1. Nociény contenidos del curriculo;

2. Nociones de didéctica de la matemética relevantes para € tépico, situacion o

problema;

3. Integracion de 1y 2 en una estructura matemética

Al integrar las tres categorias descritas en el parrafo precedente, se conforma las bases
necesarias para estructurar 1o que Gomez y Rico denominan andlisis didéctico.

La siguiente figura (Bedoya, 2002) presenta esquematicamente la organizacion estructural
de las principales dimensiones que estructura el andlisis didactico (AD).
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Estructura de la organizacion y contenidos del analisis didactico

Tomado de la tesis doctoral de Bedoya (2002)
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El analisis del contenido referido a la descripcién ideal del conocimiento disciplinar que
debe tener € profesor de mateméticas a partir de cuatro componentes basicos: La estructura
conceptual del objeto matematico, € andlisis fenomenoldgico, los diferentes sistemas de
representacion del concepto y la modelizacion. A estos elementos, junto con otros, Rico
(2000) los denomina organizadores del curriculo y dadas las particularidades e intereses de
lainvestigacion, se describiran mas adel ante.

El andlisis de la instruccién, referida a la accion del profesor en el aula de mateméticas a
partir del disefio de actividades didacticas, recursos y materiales didacticos y la utilizacion
de problemas, en el desempefio profesional en el saldn de clases alrededor de un tdpico
matematico particular.

El andlisis cognitivo, centrado en los procesos mentales de los alumnos y en general en el
andlisis de los procesos de aprendizaje de las matemdticas, las dificultades en su
aprendizaje y los acances en la comprension de los conceptos y procedimientos
mateméticos.
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El analisis de la actuacion, referida a la actitud que asumen los profesores frente a su
préctica profesional, en particular a la ensefianza, el aprendizgje de sus alumnos, las
précticas evaluativas y las dificultades y errores presentados en |os procesos de ensefianza'y
de aprendizgje.

En este referente contextual y conceptual, la licenciatura en Mateméticas y Fisica, asume €l
analisis didactico como un proceso metodol 6gico transversal que potencia €l didlogo de los
conocimientos de las disciplinas escolares con sus respectivos problemas de aula como
posibilidad de reconocer las practicas de ensefianza 'y de aprendizaje de las mateméticas y
lafisica, de problematizarlay de actuar en ella con propuestas alternativas. La articulacion
de los andlisis de contenido que se realiza desde e componente disciplinar (disciplinas
escolares) en diferentes objetos conceptuales, con |os respectivos andlisis cognitivos, de
instruccion y de actuacion que se realiza desde el componente de integracion didactico-
pedagdgico (problemas de auld), abre las puertas al fomento y desarrollo de competencias
docentes-investigativas, en las que las précticas de formacién profesional docente y de
investigacion.
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