O abandono do ensino da geometria
no Brasil: causas e consequéncias

O gradual abandono do ensing
da geometria, verificado nestas dltimas
décadas, no Brasil, é um falo que tem
preccupado bastante os educadores
matematicos brasileiros e que, embora
reflita uma tendéncia geral, & mais evi-
dente nas escolas publicas, principal-
mente apos a promulgacao da Lei 5692/71.

A liberdade que essa lei concedia
as escolas quanto & decisdo sobre os
programas das diferentes disciplinas
possibilitou gque muitos professores de
matematica, sentindo-se inseguros
para trabalhar com a geometria, deixas-
sem de inclui-la em sua programagao.
For outro lado, mesmo dentre aqueles
gue continuaram a ensina-la, muitos
reservaramo final do ano letiva para sua
abordagem em sala de aula - talvez
numa tentativa, ainda que inconsciente,
de utilizar a falta de tempo como des-
culpa pela ndo realizagao do trabalho
programado com o tdpico em guestdo.

Se ¢ visivel o abandono do en-
sino da geometria, observa-se, todavia,
entre os professores de matematica,
uma grande intranquilidade em relagao
a ele. Evidéncia disso é a procura pelos
cursos de geometria oferecidos pelas
Universidades, em convénio ou nao
com as Secretarias da Educagio, ou
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por aqueles oferecidos por outras en-
tidades e instituigdes, gratuitos ou
pagos, cuja eficacia, ndo obstante
meregauma discussao, escapa, parem,
aos objetivos deste artigo.

A inquietagao com o abandono
da geometria - abandono este que €, na
verdade, um fenémeno mundial -
parece eslar ligada a questdes de
ordem educacional. O estudo da
geometria nao foi considerado, durante
séculos, como indispensavel a
tormagao intelectual dos individuos e ao
desenvolvimento da capacidade de
habitos de raciocinio? Privar os
individuos deste estudo nao acarretaria
prejuizos a sua formagao? A auséncia
de um trabalho com a geometria nao
prejudicaria uma visao integrada da
matematica?

Ha, entre os matematicos,
opinides divergentes quanto ao papel
da geometria hoje, tanto na educagio
Como na pesquisa matemalica. Alguns
acreditam que ela deve ceder espago a
outros ramos mais em evidéncia no
campo da pesquisa matemadatica
contemporanea. Outros, entretanto, as-
sumem a posicao contraria e enfatizam
exatamente as relagbes que a
geometria mantém com estes mesmos
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ramos’, bem como sua contribuigdo
valiosa para a construgdo do co-
nhecimento matematico ao longo do
processo da escolarizagao®.

Esta dltima é a posicdo compar-
tilhada por educadores matematicos em
todo o munde, os quais, preocupados
com 0s rumos do ensino da geometria,
tém concedido destague ao tema em
SEUus Congressos.

Em vdrios paises, inumeras
pesquisas estao sendo realizadas,
procurando delerminar o "gue” ensinar
de geometria e "como” fazé-lo. Grandes
esforgos tém sido empreendidos na
capacitacdo de docenies, visando a
permitir-lnes realizar um trabalho de
qualidade em relagdo a esse tema.

Em suma, o abandono do ensino
da geometria ndo se deveu ao desen-
volvimento da matemadtica, que o teria
supostamente tornado desnecessario,
ou a conclusdo de que sua contribui¢do
para a formagao do aluno nao & impor-
tante.

Como e porque, entdo, isto acon-
teceu? Para responder essa questao,
serd necessdrio analisar o desenvol-
vimento do ensino da matematica e da
geometria no Brasil® neste século. Essa
analise serd realizada tendo em vista as
modificagdes sécio-poltico-econdmicas
produzidas na sociedade brasileira no
periodo e a influéncia exercida por elas
e pela difusdo de novas idéias peda-
gogicas - provenientes da Franga e dos
Estados Unidos, principalmente - sobre
a educacgio brasileira,

Mo inicio do século XX, o Brasil é
ainda um pais essencialmente agricola,
que vive da comercializagao e expor-
tacdo de seus produlos para os paises
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industrializados. Sao poucas ainda as
industrias agui existentes e seus
produtos sofrem a concorréncia dos
produtos fabricados nos paises mais
desenvolvidos.

A maioria da populagio é anal-
fabeta, sem acesso 3 educagao, nem
mesmo a elementar. Apenas uma
minoria consegue chegar aos demais
niveis de escolarizagio. Somente os fi-
Ihos e parentes dos latifundidrios & que
1ém acesso aos cursos de nivel supe-
rior. Dentre estes, o preferido é o
juridico, que facilita o acesso aos cargos
burocréticos e politicos do governo. Ha,
portanto, pouco interesse pelos estudos
cientificos.

O ensino da matematica na es-
cola primaria € essencialmente utilitario:
busca-se o dominio das técnicas
operatdrias necessarias a vida pratica e
as atividades comerciais. Com a
mesma orientagao trabalham-se al-
gumas nogoes de geomelria.

For sua vez, o ensino secundario
é, em geral, pago e deslina-se, pois, as
elites e a preparagdo para 0s cursos
superiores. Os conteudos de mate-
matica (aritmética, algebra, geometria,
etc.) sdo ensinados separadamente e
por professores diferentes. O tratamen-
to dado a eles & puramente abstrato.
sem qualquer preocupagan com as
aplicagoes praticas. Os livros utilizados
também desenvolvem cada assunto
pragressiva e sistematicamente como
um todo, sem procurar estabelecer
qualquer relagao entre os diferentes
ramos da matematica.

Os professores desta e das
demais disciplinas desse nivel de en-
sing sao quase sempre autodidatas ou
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oriundos das profissées liberais®. Uns
poucos saoc engenheiros civis ou
militares. Se existe, alijs, algum desen-
volvimento da matematica neste
periodo, ele se da na Escola Militar e na
Folitécnica do Rio de Janeiro.

A partir da 1* Guerra Mundial,
processam-se moditicagbes nos se-
tores econdmico, social e politico do
pais. O grupo industrial urbano faor-
talece-se, ampliam-sé 05 setores
medios e do operariado, surge o
nacionalismo como decorréncia da-
guele conflito & cresce a pressao pela
recomposicio do poder politico.

Estes acontecimentos vao reper-
cutir no campo educacional, iniciando-
se, entdo, um periodo de intensos
debates e reivindicagbes relativos a
educagdo®. A pregacgdo nacionalista
dirige-se principalmente ao combate ao
analfabetismo - apresentado como um
dos principais problemas nacionais - e
a difusdo da escola primaria. A intengao
é ampliar as bases de representagio
eletoral - a Conslituigdo nao concede
direito de voto ao analfabeto - para pos-
sibilitar a recomposigdo do poder
politico.

A extensio do ensino elementar
a maioria da populagao encontra,
porém, muitas dificuldades. Antes
mesmo que toda a populagao em idade
escolar tenha acesso a ele, comega a
preccupagio com a sua qualidade.
Assim, a divulgagao de obras didatico-
metodoldgicas e de teorias psicologicas
na década de 20 acaba enfatizando os
aspectos puramente metodolégicos da
educagdo e minimizando seus compo-
nentes social e politico.

De qualquer forma, veriticam-se

Ann | . nf 117097

algumas mudangas emrelagao a escola
elementar: procura-se, embora timida-
mente, expandi-la, organiza-la e melho-
rar a formagdo dos profissionais que
nela atuam. O mesmo nao acontece,
porém, aos demais cursos e niveis de
ensino.

A crise de 1829 lem conse
quéncias impartantes para a economia
brasileira. A queda na exporagao de
caté impossibilita a importagao de bens
de consumo. A necessidade de suprir o
mercado interno e de proporcionar
emprego 4 mao-de-obra liberada do
sefor agricola provoca um avango no
processo de industrializagao. No
periodo que se segue a crise de 29 e a
Revolugdo de 30, observa-se um
aumento significativo na produgdo in-
dustrial brasileira. A eclosao da 2? Guer-
ra Mundial impulsiona ainda mais o
processo de industrializagao, possibi-
litando que as industrias se expandam
e se diversifiqguem.

Em 1930, no rastro dessas
mudangas, o govemno tederal provisario
toma sua primeira medida relativa a
educagdo: cria o Ministério da
Educacao e Saude, indicando Francis-
co Campos para chetia-lo. Seguem-se
outras medidas, no ano seguinte.
Decretos do Ministro estabelecem a
reestruturagao do ensino superior,
adotando-se para ele o regime
universitario, e a reorganizagao do en-
sino comercial (médio e superior) e do
secundario, buscando fransformar este
dltimo em um curso predominante-
mente lormativo.

Medidas de mérito e que aten-
diam antigas reivindicagbes dos
educadores brasileiros, elas eram, no
entanto, fragmentarias pois nao se in-
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seriam em uma polilica educacional
global. Demonstravam, além disso, o
alheamento do governo federal em
relagdo ao ensino popular. Tornava-se
necessario portanto, pressionar o
governo federal, impelindo-o a adotar
uma politica mais abrangente em
relacdo aos problemas educacionais.

Comessafinalidade, educadores
brasileiros elaboram um documento
que expressa suas aspiragoes e fixa as
diretrizes que deveriam nortear essa
politica educacional global. Esse
documento, conhecido como o Manifes-
to dos Pioneiros da Educagdo Nova, é
divulgado em 1932. Ele afirma, entre
outras coisas, a necessidade da
construcdo de um sistema unificado de
ensino, suficientemente democritico
para garanlir aos educandos a
ascensdo a qualquer de seus niveis, de
acordo com sua capacidade. apliddes e
aspiragdes e independentemente de
sua siluagdo econdmica, Assinala,
também, a necessidade daformacido de
professores de lodos os graus de en-
sino em cursos superiores®

O documento influencia a
Constituigdo de 34, que fixa as bases de
uma politica nacional de educagao e
que estabelece ndo sé a competéncia
dos governos federal, estadual e
municipal em relagdo a educacao como
também os recursos minimos que nela
deverao ser investidos.

Todavia, ndo sdo tomadas, in-
lelizmente, providéncias concretas no
sentido de cumprir os dispositivos
legais. A organizacao escolar brasileira
cantinua altamente seletiva. A
tendéncia a dualidade persiste no en-
5ino pos-elementar. Ela caracteriza-se
pela existéncia de dois sistemnas rigidos
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e fechados em si mesmos: as escolas
para o "povo” (as profissionais) e as
destinadas a “elite” (as secunddrias).
Essa estrutura acentua-se apds o golpe
de 37, que instala o Estado Novo. A
Constituigdo de 37 deixa de considerar
a educacdo como um dever do Estado,
conferindo 3 agio estatal um carater
meramente supletivo.

Dois fatos ocorridos no periodo
exercerao influéncia no curso secun-
dario & no ensino da matematica e da
geometria. O primeiro deles é a criagao
das Universidades de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro, em 1934 e 1935 respec-
tivamente, pois nelas se instalam os
primeiros cursos destinados aformagao
dos professores das diversas disci-
plinas do ensino secunddrio. O outro é
a organizagao imposta por Francisco
Campos a esse ensino. Além de dividir
o curso em dois ciclos - o fundamental
(de cinco anos de duragiao) e o com-
plementar (de 2 anos) - estabelece,
também, os programas relerentes as
diterentes disciplinas e oferece
"instrugbes pedagdgicas”

No que se refere ao ensino da
malemdtica, observa-se a tentativa de
estabelecer a unidade entre os vdrios
ramos da matemdtica, entregando o en-
sino da disciplina a um so professor.
Este deverd desenvolver, em cada
série, 0 ensino dos vdrios assuntos,
procurando integra-los.

Em relagio ao ensino da geo-
metria, propée que ele se inicie pelas
explaragdes intuitivas, a partirdas quais
se estabelecerdac os conhecimentos
indispensaveis a construgdo de uma
sistematizacdo, que deverd atingir a
exposicao formal’
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E dificil avaliar a repercussao
dessas instrugbes no dia-a-dia da sala
de aula, principalmente quando se leva
em conla a formagao dos docentes. O
exame dos livros didaticos da época
mostra que os temas (aritmética,
algebra e geometria) sao programados
eém cada série, sem que exista a
preocupagao em trabalha-los integra-
damente.

Mos altimos anos do Estado
Movo, novas reformas sdo empreen-
didas pelo entao Ministro da Educagao,
Gustavo Capanema.

A primeira das reformas, em
1942, é a do ensino profissional, em
especial seu ramo industrial. As razbes
para essa priorizagdo sdo lanto de
ordem politica quanto econdmica.
Politicamente, a qualificagdo do traba-
Ihador urbano faz parte de uma
estratégiado governo destinada a resal-
ver o problema das agitagdes sociais
nas cidades, cada vez mais populosas
em virtude da aceleragao dos proces-
sos de urbanizagao e industrializagao.
Do ponto de vista econémico, essa
qualificagao & necessaria ao desenvol-
vimento indusirial, principalmente paor-
gue as leis de imigragao da década de
30 e, depois, a eclosao da 2* Guerra
Mundial, impedem o emprego de
lécnicos e especialistas estrangeiros
nas inddstrias brasileiras.

Embora o ensino profissional
tenha se expandido consideravelmente,
& 0 curso secundario o mais procurado
pelas camadas que véem na educagao
um instrumento de ascensao social.
Sendo o unico que possibilita o acesso
a qualquer ramo do ensino superior, & 0
que apresenta maior crescimento.
Apesar disso, o ensino nele ministrado
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é criticado pelo seu excessivo formalis-
mo. A Lei Organica do Ensino
Secundario, de abril de 1942, da uma
nova estrutura ao curso. Seu primeiro
ciclo, agora denominado curso ginasial,
temagora 4 anos de duragao e o segun-
do, subdividido em cldssico e cientifico,
3 anos.

Os programas de matemadtica de
1942 apresentam algumas diferengas
em relagdao aos de 1931, Nao mais se
insiste em gue o5 trés assuntos
(aritmética, dlgebra e geomelria) sejam
abordados em cada uma das séries do
curso ginasial. A geometria, no entanto,
& abordada nas quatro séries, intuitiva-
mente nas duas seéries iniciais e
dedutivamente nas ultimas. Ela é
também bastante priorizada no segun-
do ciclo, constando da programacdéo de
todas as séries. Inclui-se ainda
trigonometria no 2° ano e geometria
analitica no 3%

Os programas propostos pela
reforma Capanema para as diferentes
disciplinas, em especial o de
matematica, ndo sdo recebidos sem
critica. Eles sao acusados, como os
anteriores, de serem excessivamente
longos em relagao ao tempo reservado
para seu desenvolvimento, tornando
meramente formal o ensino ministrado
nas escolas®.

As diretrizes para a estruturacio
do ensino primario e do ensino normal
sdo estabelecidas em legislagao
promulgada em 1946, quando Vargas ja
havia sido deposto. Elas causam,
porém, pouco impacto, pois séo
tradicionalmente os Estados que se
ocupam destes ramos do ensino.

A Constituigao de 46 reatirma,
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BmM muitos pantos, 0s principios
relativos a educagao enunciados na de
34, embora oferega gratuidade apenas
no ensino primario e, nos demais niveis,
somente aos desprovidos de recursos,
Estabelece, também, a competéncia da
Unido em legislar sobre as direlrizes e
bases da educagdo.

MNeste mesmo ano, constitui-se
uma comissao para elaborarum projeto
de lei, visando a reforma da educagao -
o qual, porém. so se transformara em lei
em 1961,

O descontentamento em relagao
ao ensino ministrado nos cursos
secunddrios leva, em 1951, o entao
Ministro da Educagdo, Simdes Filho, a
incumbir a congregagdo do Colégio
FPedro Il da elaboragdao de novos
programas. Estes deveriam adaptar a
extensdo dos programas ao lempo
reservado para seu desenvolvimento e
permitir seu ajustamento as diferen-
ciagies regionais,

Esses programas nao diterem
substancialmente dos anteriores, a nao
ser na distribuigdo dos conteudos pelas
séries. A geometria, por exemplo, nao
consta do programa da 2° série ginasial
e, no 2% ciclo, concentra-se no 1% ano. A
geometria analitica ¢ programada para
0 3% ano.

Também as instrugées metodo-
légicas ndo apresentam novidades.
Hecomenda-se, para as primeiras
séries do curso ginasial, um ensino es-
sencialmente pratico e intuitivo. O
método dedutivo deve ser introduzido
ainda no curso ginasial, paulatina-
mente, & medida que o aluno va per-
cebendo ser necessdrio justificar,
provar e demonstrar cerlas atirmagdes.
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Recomenda-se que se apele a intuigao
e ndo se exagere a idéia de rigor’

Em fins da década de 50 e inicios
dade 60, odesenvolvimento econdmico
e a urbanizagio acelerada dele decor-
rente geram um grande numero de
novas ocupagdes nas industrias, no
setor estatal e na infra-estrutura de
transportes, comunicagao e energia. A
repercussdo no campo educacional é
imediata: a rede escolar expande-se,
sem, contudo, atender a demanda. Nao
existen professores em namero sufi-
ciente para preencher os cargos criadas
por essa expansao.

O desenvolvimento econdmico
influancia até as diretrizes que norteiam
o ensina das diferentes disciplinas, Um
estudo do Conselho Federal de
Educacgao, de 1963, sobre o ensino de
Matematica no curso secunddrio, tendo
emvista a Lei 4024/61 das Diretrizes e
Bases da Educagao Macional, con-
sidera que ele "serd, nas trés primeiras
séries, fundamentalmente de natureza
instrumental”, propiciando aos educan-
dos os “"conhecimentos de ordem
utilitdria, exigidos pelas afividades
cotidianas". Nas séries finais, esse en-
sino deverd ressaltar "ndo s a unidade
da matematica. mas também as suas
relagdes com as demais disciplinas de
formacdogeral, (...) assim como as (que
iMteressam) as técnicas modernas”. Na
4% séne deverd ser iniciado o estudo da
geometria plana dedutiva, que devera
ser “limitada. poréem, 4 demonstragio
dos teoremas mais importantes e
sempre com vistas as aplicacdes de
ordem ulilitaria "

E no inicio da década de 60 que
se generaliza. tambem no Brasil, a
influéncia do movimento da Matematica
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Moderna, cuja idéia central & adaptar o
ensino da matematica as novas
concepgdes surgidas com a evolugdo
deste ramo do conhecimento. Sac
langados os primeiros livros didaticos
de matematica escritos de acordo com
a nova orientagao. Neles, como nos
demais que serdo publicados a partir
dai, estd presente a preocupagao com
as estruturas algebricas e com a
utilizagdo da linguagem simbdlica da
teoria dos conjuntos.

Quanto a geometria, opta-se,
num primeiro momento, por acentuar
nesses livros as nogdes de figura
geométrica e de intersecgao de figuras
como conjuntos de pontos do plano,
adotando-se, parasuarepresentacgao, a
linguagem da teoria dos conjuntos.
Procura-se trabalha-la segundo uma
abordagem "intuitiva” que se con-
cretiza, nos livros didalicos, pela
utilizagdo dos leoremas como pos-
tulados, mediante os quais pode-se
resolver alguns problemas. Nao existe
qualquer preocupacao com a
construgdo de uma sistematizagio a
partir das nogdes primitivas @ empirica-
mente elaboradas.

A coeréncia do movimento exige
a proposigao de um trabalho com a
geometria sob o enfoque das
transtormagdes. Ora, o ensino da
geometria na abordagem tradicional ja
enfrentava grandes problemas em
relagdo ao conhecimento do professor,
aos métodos utilizados, a dificuldade
em se estabelecer uma ponle entre a
geometria pralica indicada para a es-
cola elementar & a abordagem
axiomatica introduzida no secundario.

Problemas ainda maiores sur-
gem com a proposicao de programas
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nos quais a geometria é desenvolvida
sob o enfoque das transtormagdes. A
maioria dos protessores de matemalica
nao domina esse assunto, o que acaba
por fazer com que muitos deles deixem
de ensinar geometria sob qualquer en-
fogque. Emvez de geometria - ou ao lado
dessa geometria algebrica que, comao
diz Not'®, ndo privilegia o desenvol-
vimento do raciocinio hipotético-
dedutivo -, enfatiza-se a algebra.

A “Lei de Diretrizes e Bases do
Ensino de 1% e 2* Graus , a 5692/71,
facilita, por sua vez, esse procedimento
ao permitir que cada professor monte
seu programa “de acordo com as neces-
sidades da clientela”. A maioria dos
alunos do 1% grau deixa, assim, de
aprender geometria, pois os profes-
sores das quatro séries iniciais do 1%
grau limitam-se, em geral, a trabalhar
somente a aritmélica e as nogdes de
conjunto. O estudo da geometria passa
a ser feito - quando nao é eliminado -
apenas no 2° grau, com o agravante de
que 0s alunos apresentam uma dificul-
dade ainda maior em lidar com as
figuras geométricas e sua repre-
sentagao porque o Desenho
Geométrico & substituido, nos dois
graus do ensino, pela Educagao
Artistica.

A reformulacgdo do ensino supe-
rior, fixada pela Lei 5540/68, e a
reorganizagao dos ensinos primario e
medio (o ginasial e o colegial), deter-
minada pela Lei 5682/71, fazem parte
de uma série de atos oficiais editados
pelos governos militares que se ins-
talam no poder a partir de margo de
1964, Tais atos visam a estabelecer
uma politica educacional condizente
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com o nove modelo econdmico adotado
no pais apés o golpe de margo'".

A justificativa para a intervencgao
do Estado no ensino superior é a neces-
sidade de solucionar a crise qQue este
alravessa e que se agrava no periodo
de 64 a 68. A expansdo desse nivel de
ensino mostra-se insuficiente para ab-
sorver a grande massa dos que o
procuram: a cada ano aumenta o
numero de excedentes aos cursos su-
periores'!. Por outro lado, professores
e alunos crticam as mas condicdes de
trabalho e ensino oferecidas nas
diferentes instituigdes do ensino supe-
riar.

A Reforma Universitaria moditica
a estrutura interna das universidades,
visando a conciliar a expansdo exigida
com autilizagao minima de recursos. As
principais medidas adotadas sao: a
departamentalizagdo, a matricula por
disciplina (agora semestrais}, a criagdo
do curso basico e a institucionalizagao
da pds-graduagao, além da unificagao
do vestibular (agora somente
classificatdrio) e da criagdo das licen-
cialuras curtas. Qualquer discordancia
em relagdo as medidas torna-se
impossivel, porque estas sdo intro-
duzidas durante a vigéncia do Decreto-
Lei 477/69.

O Estado consegue. assim. o
controle sobre a expansao e a
orientagao da demanda ao ensino supe-
rior através do planejamento da
distribuicao de vagas. Desobriga-se,
poroutro lado, de investir maiores recur-
505 na expansdo desse ensino, liberan-
do a criagdo de inumeros cursos
superiores particulares. A iniciativa
privada cabera, dai pordiante, a respon-
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sabilidade peloe aumento de vagas nos
diterentes cursos.

A ampliagao das redes publicas
de ensino de 1% e 27 graus, acentuada a
partir de 68, impde a necessidade da
preparagao de um maior contingente de
profissionais para suprir este mercado.
A maioria dos cursos superiores par-
liculares criados neste periodo volta-se,
entdo, para a formagao de professores
para o magistério de 17 e 27 graus.

Os cursos de licenciatura até
entdo existentes ja eram bastante
criticados, especialmente quanto a falla
de "unidade” entre as disciplinas de
contedde e as pedagdgicas. Os novos
cursos criados a partir dai, além de in-
correrem nas mesmas falhas, dao mar-
gem a outras criticas: estabelecem
eritérios pouco rigorosos de ingresso e,
principalmente, sdo organizados, em
sua maioria, como "licenciaturas curtas”
em determinadas areas de estudo,
seguidas de especializagdo em uma
das disciplinas dessa area. Essa
organizagao nao garante, em geral, o
dominio dos conteudos, nem mesmao os
da disciplina sobre a qual incide a
especializacao. Ademais, a maioria dos
professores de matemadtica que atuam
na rede publica provém destas
instituigdes, o que determina a neces-
sidade da realizagdo de cursos de
treinamento e reciclagem para com-
plementar sua formagao.

A implantagao da Lei 5622/71
provocara sérias consegléncias em
relagdo ao ensino proporcionado nas
escolas publicas.

A instituigdo de uma escola de 1°
grau de 8 anos, com a fusdo dos cursos
primdrio e ginasial, vai eliminar, do
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ponto de vista legal, a tradicional bar-
reira existente entre esses cursos e
acarretar um enorme crescimento de
matriculas nas escolas oficiais, a
superlotagao das classes e a
multiplicagao dos periodos concomitan-
temente a diminuigdo de sua duragao.

Os professores dessas escolas
passam a lrabalhar sob novas (e piores)
condigbes de trabalho: tém sua
remuneragao cada vez mais rebaixada,
0 que 0s obriga a assumir uma carga
maior de trabalho; sao pressionados
pelo Estado, que lembra a todo momen-
to o custo, em termos econdémicos, da
manutengao de cada aluno por ano es-
colar; defrontam-se, ainda, com o
desafio de trabalhar com uma
populagao diferente daquela com aqual
estavam acostumados a lidar e nao con-
tam com qualquer tipo de apoio
pedagdgico ou tempo e espago para
debates ou retlexdo sobre seu trabalho.

E instituida, par outro lado, uma
escola de 29 grau cujo objetivo & a
profissionalizagdo, a "qualificagdo para
o trabalho®. Essa reformulagao, ditada
pelas necessidades do novo modelo
econdmico, tem ainda o objetivo de des-
viar, pela formacgao profissional neste
grau de ensino, parie da demanda ao
superior.

O 2% grau é oferecido, nas es-
colas oficiais, geralmente no periodo
noturno. As modificagbes introduzidas
nas disciplinas que compdem seu
curriculo impedem que ele cumpra sua
antiga fungéo de preparagao para o en-
sino superior. Sua nova lungao profis-
sionalizante & impossibilitada pela
ingxisténcia dos recursos humanos e
materiais necessarios a realizagdo
dessatarela. As escolas particulares de
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2% grau, interpretando a legislagao con-
forme sua conveniéncia, continuam
oferecendo um ensino basicamente
preparatorio ao ensino superior.

A tdo propalada democratizagao
da educacao brasileira, portanto, nao se
concretiza de fato, pois a verdadeira
democratizagdo consiste em propor-
cionar iguais oportunidades - e con-
digdes - de acesso aos diversos niveis
de ensino a todos, independentemente
de sua situagao econdmica. Se houve
ampliagdo da rede oficial de ensino em
todos os niveis, ela foi acompanhada de
um processo de deterioragao - fisica e
cognitiva - da escola pdblica, a unica
acessivel as camadas menos favore-
cidas da populagao. Persiste, assim, até
hoje, a dualidade histérica do ensino
brasileiro (escola da elite x escola do
povao) traduzida, agora, em termos de
escola panticular x escola publica.

Do ponto de visla da educagio
matematica, & necessdrio acrescentar
que o ensino da geometria continua
ocorrendo nas escolas particulares
(como, também, nas academias
militares). Trabalhada sob orientagdes
diversas, integrada ou ndo aos demais
ramos da matematica, a geomelria con-
tinua presente na programagdo destas
escolas, e os professores de
matematica naoc podem deixar de
aborda-la, mesmo se sua formagao for
de tal modo deficiente que os impeca de
efetuar um trabalho de melhor
qualidade.

A dualidade tradicional de nosso
ensino poderia, entao, ser reformulada
como “escola onde se ensina a
geometria® (escola da elite) x “escola
onde ndo se ensina a geometria” (es-
cola do povo).
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Existem fortes molivos para a
inquietagdo dos professores com o
abandono da geometria e sua
insisténcia em melhorar seus conhe-
cimentos com refagdo a ela. A auséncia
do ensino da geometria e a énfase no
da dlgebra pode estar prejudicando a
formagdo dos alunos por priva-los da
possibilidade do desenvolvimento in-
tegral dos processos de pensamento
necessarios a resnh.lgau de problemas
matematicos. Atiyah'? salienta a neces-
sidade de cultivar e desenvolver tanto o
pensamento visual, dominante na
geometria, quanto o seqiencial,
preponderante na adlgebra, pois ambos
sdo essenciais aos problemas
matemalicos auténticos.

E isto ndo ¢ ludo. O trabalho com
dlaebra pode conduzir, como observa
Not'Y, 4 execugdo mecdnica de
operagdes, pois as transformacgbes
algébricas sao determinadas somente
por um sistema de leis formais que in-
dicam o que se pode fazer em deter-
minada situagao. O realizado com a
geometria, no entanto, pode favorecera
andlise de fatos e de relagdes, o es-
tabelecimento de ligagdes entre eles e
a dedugao, a partir dai, de novos fatos
e novas relagoes.

Consequentemente, o trabalho
com a dlgebra pode acoslumar o
individuo a operar sem gquestionamento
sobre regras pré-estabelecidas, a fazer
isto ou aquilo, sem questionar o gue
taz's. O efetuado com a geometria, por
sua vez, pode proporcionar o desenvol-
vimento de um pensamento crilico e
aulédnomo.

O fato de que nemtodo ensing de
geometria produz os resultados acima
mencionados ndo justifica seu aban-
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dono. Implica, isto sim, a necessidade
de investimentos em pesquisas sobre
metodologias mais apropriadas para a
abordagem desse canteudo e em agoes
destinadas a proporcionar aos profes-
sores condicoes para a melhoria da
qualidade desse ensino.

O abandono do ensino de
geomelria deve, portanto, ser carac-
terizado como uma decisdo equivalente
as medidas governamentais, em seus
varios niveis, com relagdo a educagao.
Pode-se guestionar as verdadeiras
intengdes & compromissos que elas
revelam em relacio ao oferecimento de
condigdes que impliquem em reais
oportunidades educacionais a todos os
segmentos da populagao brasileira.
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