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sicionamiento discursivo de los estudiantes en sus pro-
cesos de interaccion; tal identificacion permitié carac-
terizar una tipologfa de roles discursivos y sus efectos
en los procesos de elaboracion de conocimiento ma-
tematico en el aula.

*  Habilidades argumentativas manifestadas por el grupo obser-
vado, durante la solucion de problemas. Al respecto, se lo-
gro establecer una relacién entre las exigencias de un
proceso argumentativo y los niveles de desarrollo de
competencia argumentativa en los estudiantes.

o Tipos de validacion consolidados como efecto de la formaciin
escolar previa de los estudiantes. Sobre este aspecto, se iden-
tificaron formas de proceder de los estudiantes para
validar los procesos elaborados cuando solucionan
problemas; formas estas que inciden fuertemente en
el desarrollo posterior del aprendizaje matematico.

Referencias bibliograficas

CALDERON, Dora y LEON, Olga Lucia (1996). La argumenta-
cion en la construccion del conocipriento matemitico en el anla: una oportu-
nidad para la diversidad. Santa Fe de Bogota : Universidad
Externado de Colombia.

DUVAL. Raymond. (1999). Semiosis y pensamiento humano. (Tt.
Myriam Vega) Cali: Universidad del Valle.

(1993). Pour une approche cognitive de I argnmentation. En:
Annales de didactique et Sciences Cognitives 3. IREM de
Strasbourg. p. (195- 221).

El BOUAZZAOUI, Habiba. (1988). Conceptions des eleves et des
professeurs a propos de la notion de continuite d ‘une fonction. These (Ph.
D presentee a I'ecole des gradues de L"Universite Laval.

EUCLIDES. (1991) Los Elementos. Barcelona: Gredos

LEGRAND, Marc. (199?). Génesis y somero estudio de una sitnacion
¢o - diddctica: el debate cientifico en situacion de enseianza. Francia: Uni-
versidad Joseph Fourier.

LEONGOMEZ, Adolfo. (1993). Argumentos y falacias. Cali:
Univalle.

MARGOLINAS, Claire. (1993). La validacidn. En: De la import-
tancia de la verdad y la falsedad en la clase de matematicas. (Cap.
1 traducido por Mireya Baron). La pensee Sauvage Editiones.

pp. 27- 97.

PERELMAN, CH. OLBRECHTS - TYTECA, L. (1989). Trata-
do de la argumentacion. Madrid: Gredos.

PIMM, David. (1990). El Lenguaje Matematico en el aula. Ma-
drid: Morata.

SAENZ - LUDLOW, Adalira. (1991). Fractional schemes: A product
of social interaction and cognitive evolution. Proyecto presentado y
aprobado por la National - Science TIFoundation.

STODOLSKY, Susan. (1988). La importancia del contenido en la en-
sedanza. Actividades en las clases de matematicas y ciencias sociales. Bar-
celona: Paidos.

UNA EXPERIENCIA SOBRE PENSAMIENTO GEOMETRICO EN LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS DE LOS ESTUDIANTES PARA PROFESOR DE MATEMATICAS
-Experiencia de Aula-

Neyla Sanchez Heredia
Orlando Lurduy Ortegdn
Fernando Guerrero Recalde
Grupo DE PrACTICA DOCENTE
UN1VErsIDAD DisTRrITAL Francisco José pe CALDAS

Introduccion

Sabemos que la Educaciéon Matematica que impartimos
en nuestras aulas, debe responder a las exigencias cultu-
rales que demanda la sociedad, por ello las nuevas pro-
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puestas curriculares en matematicas ponen su énfasis en
la resolucién de problemas y el desarrollo de competen-
cias. Pero a la vez esas mismas propuestas ponen en el
profesor y su hacer la mayor potencialidad para producir
el cambio. Si consideramos esas propuestas educativas, y
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en especial las elaboradas para la producciéon en el aula
de clase de matematicas, entonces es necesario discutir
aspectos tales como la comprension acerca de la resolu-
ci6én de problemas: de las matematicas, del profesor, de la
escuela, del aprendizaje en los escolares, del desarrollo de
competencias, del rol del profesor, etc.

En el grupo de practica entendemos por problema en su
acepcion mas general: situaciones en las que predomina la in-
certidumbre respecto a como debemos actuar, de tal manera que el
proceso de resolucion necesite mucho s que un proceso meramente
rutinario. Por ello, comprendemos que existe diversidad
de problemas, aquellos que pueden resolver los alumnos
cuando aprenden matematicas, aquellos que solucionan
los matematicos cuando hacen matematicas, aquellos que
resuelve un profesor cuando esta ejerciendo su labor.

Razonamiento pedagadgico vinculado a la reso-
lucion de problemas de la profesion ser profe-
sor de matematicas en la experiencia sobre
pensamiento geométrico

Los cuatro aspectos que aluden al ragonaniento pedagdgico
del estudiante para profesor (EPP) estan relacionados con
su conocimiento sobre la matematica, la planeacion de la
ensefnanza y el aprendizaje de las matematicas, la gestion
en el aula y la evaluacion.

Con respecto al conocimiento que un EPP debe tener de
la matematica se dice que ¢l debe tener dominio concep-
tual sobre lo que va a ensefar, por ejemplo sus conoci-
mientos sobre geometria y la manera como los hace ex-
plicitos cuando él resuelve un problema. Con relacién a
la planeacion consideramos que es necesario que el EPP
conozca teotfas sobre como aprenden los nifios (sobre
modelos de desarrollo cognitivo en geometria) sobre di-
dactica de la geometria y mediaciones educativas, de di-
sefio de unidades didacticas, de uso de recursos didacticos
y sobre teoria en relacién con la resolucion de problemas
(como heuristica), ademas requiere que el EPP se ubique
desde el contexto normativo conociendo y aplicando la
legislacion educativa vigente para nuestro pais en lo que
tiene que ver con la educaciéon matematica (Lineamientos
curriculares y de evaluacién). Es decir, sobre teorfas para
entender y potenciar el proceso de formacion del pensa-
miento matematico en los alumnos de la educacion basi-
ca y media colombiana.
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La gestion en el aula hace referencia a como el EPP eje-
cuta el disefio de las actividades pensadas y anticipa pro-
blemas que se podrian presentar durante la implementa-
ci6én de dichas actividades. Estos problemas tendrian que
ver, por ejemplo, con la manera como aborda los errores
de los estudiantes, con el uso de distintas representacio-
nes, el manejo de conflictos en el aula de clase, la forma-
cion valorativa, etc.

Finalmente, con relacién a la evaluacion, se hace especial
énfasis en la evaluacion del aprendizaje (formas, técnicas,
tipos y procesos de evaluacion) de los alumnos de la edu-
cacion basica, que el EPP pone en juego durante la en-
seflanza y lo sittan frente a la problematica de la evaluacion por
competencias basicas a través de la tesolucién de problemas.

Un segundo aspecto, es el relacionado con la autoevalua-
cién que los EPP realizan sobre su actuaciéon como pro-
fesores, ésta juega un papel fundamental en el momento
de pensar critica y reflexivamente los problemas de la es-
cuela ya que ellos constituyen su conocimiento practico
profesional como profesor de matematicas.

Reflexiones a modo de
sistematizacion de la experiencia

I. Dificultades en las practicas pedagogicas con
relacién a la formacion de los EPPs referidos a:

a) Intencionalidades formativas. 1a complejizacion de la pro-
fesion “ser profesor o profesora” de matematicas no
ha sido una intencién de los programas de formacion
de profesores de matematicas, razén por la cual no ha
estado siempre presente en la discusion la formacion
practica.

b) Contenidos referidos a su formacion profesional. Sa-
bemos que conocimientos practicos debe llevar al aula
un EPP y construimos estrategias de formacion. El
EPP forma esa actitud de cambio frente a sus con-
cepciones mas arraigadas si investiga su practica, si
reflexiona sobre ella, si se torna critico frente a los
problemas de su profesion.

¢) Metodologfas implementadas en nuestras aulas uni-
versitarias. Nuestros modos de ser profesores en el
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d)

II

aula nos ha exigido pensar también en nuestras practi-
cas profesionales debido a que de algin modo debe-
mos justificar porque hacemos lo que hacemos y des-
de un modo de proceder que parte de nuestras
precomprensiones.

Evaluacién de su proceso formativo. Si quisiéramos
elaborar instrumentos de evaluacion que den cuenta
de las competencias pedagogicas de nuestros estudian-
tes nos enfrentamos con la dicotomia cuantitativo -
cualitativo, de la oposicién entre lo medible por las
calificaciones numéricas y la interpretacion de las ac-
ciones de formacion a través de conceptos, entonces
los procesos pedagodgicos se reducirfan unicamente a
valorar los productos (contenidos de la formacion) y
no los procesos.

Dificultades de los EPPs con relacién a su manera
de comprender el desarrollo curricular referidas a:

Contenidos: Ruptura o desintegracién cognitiva,
secuenciacion respecto al desarrollo cognitivo de los
alumnos, limitaciones para mirar la complejidad con-
ceptual. Los EPPS muestran dificultad para recono-
cer las redes conceptuales que estan detras de los pro-
blemas, compartimentalizan sus saberes geométricos
como si fueran islotes de conocimiento. Esta situa-
ci6én es particularmente evidente cuando se piensa en
el aprendizaje de ciertas nociones como las espaciales
que acentdan la complejidad dado el transito entre lo
topoldgico, proyectivo y euclideo. Por otro lado, esta
la manera como se representa la informacién a los
alumnos de educacién bésica para que estos sean ase-
quibles y respeten su desarrollo evolutivo mental.

b) Metodologia: Modelar clases a través de situaciones pro-

blematicas, desarrollar una actividad durante un largo
periodo de tiempo escolar, tratar didacticamente in-
formacion. La actividad mediada ocupa un lugar im-
portante en la resoluciéon de problemas, enfatizar la
calidad de la informacién a procesar y caracterizar el
trabajo del EPP en el aula como resolutor de proble-
mas de su profesion.

Evalnacion de competencias en desemperios: Formas de pro-
cesar, analizar e interpretar informacion, procesos cog-
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nitivos de la geometria escolar, resolucién de proble-
mas matematicos. La evaluacién de la acciéon mental
del alumno es un proceso mediado por distintos dis-
positivos culturales como el lenguaje, en ese hacer se
vuelve necesario caracterizar el tipo de conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudes para
implementarlos en las situaciones problematicas de la
geometrfa. Esto obviamente, es un proceso complejo
y requiere de la participacion de expertos, formadores,
los mismos profesores y los EPPs.

Sentido de la matemdtica: Contextos significativos de la
matematica escolar, transferencias de aprendizajes. La
costumbre de nuestros EPPs es procurar poner en una
secuencia los contenidos a ensefiar, bien sea por el
orden légico de aparicion de los conceptos o por su
pertinencia cultural, la complejidad esta dada por esa
linealidad. LLos alumnos no piensan por si mismos sino
a través de las explicaciones que da el como profesor,
por eso sus preguntas no se consideran como patte de
la solucién de la situaciéon problema, la aplicabilidad
de sus conocimientos se da al interior del mismo es-
quema matematico y no en contextos distintos en los
que originalmente se aprendieron.
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