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Resumo: Posto que as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo poderiam ser utilizadas pelos
professores como mais uma ferramenta de aprendizagem para os estudantes, esse trabalho tem como objetivo
comprovar que o uso dessas ferramentas no ensino e aprendizagem de Geometria, usando smartphones ou 0s
laboratorios de informética da rede de ensino publica estadual ou federal, é benéfico. Além disso, comprovamos
gue os laboratdrios inexistem, estdo sucateados ou séo subutilizados nesses espacgos publicos. Em qualquer
caso, fica evidenciado o descaso do gestor publico ou a inércia da atuacdo docente em uma perene busca de
novas tecnologias. Este estudo foi baseado no projeto Matematica Virtual com GeoGebra, que visava a
interagdo dos discentes com lastro no ensino de Matematica e Tecnologias da Informagéo e da Computacéo,
utilizando o software GeoGebra, dada a sua gratuidade e abrangéncia dos conceitos geométricos. A fim de
atingir expectativa do projeto, foram feitos minicursos para grupos pequenos de graduandos da Universidade
Federal do Acre, como também para grupos de professores da rede de ensino publica. A estes grupos ficou
incumbida a multiplicacdo exponencial da utilizacdo do GeoGebra nas escolas publicas ou comunidades,
criando um paradigma dindmico para o ensino da Matemética. Como resultados do projeto, diagnosticamos as
precérias condicdes de ensino, a avida disposicdo discente por novas tecnologias, bem como novas perspectivas
para formag&o de professores.
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Abstract
Information and Communication Technologies could be used by teachers as another learning tool for students
in different educational environments. So, this work aims to prove that the use of these tools in teaching and
learning Geometry, using smartphones or the computer labs from the state or federal public education network
proves to be beneficial. In addition, we seek to prove that the laboratories or either do not exist or are either
scrapped and underutilized in these public spaces. In any case, it is evident public management neglect, or
teaching performance inertia in a perennial search for new technologies. This study was based on the Virtual
Mathematics with GeoGebra project, which aimed at students’ interaction with ballast in the teaching of
mathematics and Information and Computer Technologies, using the GeoGebra software, given its free and
comprehensive geometric concepts. In order to achieve the project's expectation, short-time courses were held
for small groups of undergraduate students from the Acre Federal University, and for groups of teachers from
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the public school system. And these groups were tasked with exponentially multiplying the use of GeoGebra
in public schools or communities, creating a dynamic paradigm for the teaching of mathematics. As a result of
the project, we diagnosed from one hand the precarious teaching conditions and on the other hand the students’
disposition for new technologies, as well as new perspectives for teacher training.

Keywords: GeoGebra. Mathematical Education. Geometry. Mathematics. ICT’s.

Introducéo

Diante das novas tecnologias, tornar o ensino de Matematica atrativo é uma tarefa
que ainda ndo foi solucionada com resultados amplamente satisfatdrios, afinal € perene entre
a populacéo o esteredtipo de que essa area do conhecimento cientifico é dificil e agradavel
somente as pessoas com inteligéncia acima da média. Ndo obstante, ha relatos como: "me
dava bem nas outras disciplinas, mas ndo em Matematica!", encrustando a Matofobia na

populacéo:

A Matofobia, endémica a cultura contemporanea, impede muitas pessoas
de aprenderem qualquer coisa que reconhegam como Matemaética, embora
elas ndo tenham dificuldade com o conhecimento matematico quando nédo
o0 percebem como tal (PAPERT, 1988, p. 21).

Assim, tornar a Matematica atrativa sem o famigerado preconceito de dificuldade,
transcende uma ardua tarefa. Certamente, € uma ciéncia distinta de outras, como a Fisica, a
Biologia, a Quimica, etc., como assim prolatou Carl Friedrich Gauss (apud GARBI 2009, p.
272). “A Matemdtica é a rainha das ciéncias”. Contudo, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, a Matematica causa duas sensagdes contraditdrias: a de percepcéo,
que é uma area de conhecimentos importante, e a do desagrado, causado pelos resultados
insatisfatorios da aprendizagem (BRASIL, 2001). Por outro lado, a Geometria € um ramo da

Matemaética que subsidia diversos outros ramos. Entretanto, segundo Poi (2010):

No cenério atual da Matematica verifico que a Geometria vem de modo
muito evidente perdendo adeptos. O que se destaca de grave nesse processo
é 0 abandono daquela area do conhecimento ndo apenas pelos educandos,
mas também pelos educadores e de forma mais acentuada pelas instituicdes
de ensino bésico e superior (POI, 2010, p. 31).

Apesar de sua destacada importancia na Educacdo Bésica, pesquisas como as de Pavanello
(1993), Pereira (2001), Lorenzato (2006) e Barbosa (2011), indicam quase sempre uma

auséncia do processo de ensino e aprendizagem da Geometria na Educacdo Basica. Visando
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GeoGebra como recurso a ser utilizado no processo de ensino (NACARATO; MENGALLI;
PASSOS, 2009), buscando fazer uma apresentacdo cativante aos estudantes da rede de
ensino e motivacional aos graduandos ou professores da rede de ensino. Conforme

Nascimento (2012), o GeoGebra é um software de Geometria dindmica idealizado pelo
professor Dr. Markus Hohenwarter, da Universidade de Salzburg, para utilizacdo nas
escolas, no ano de 2001, e distribuido gratuitamente. Ele utiliza a linguagem JAVA e pode
ser baixado na pagina propria do GeoGebra, como também ser instalado nas plataformas
windows e linux. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC's) abrangem o
conjunto de ferramentas tecnoldgicas utilizadas com o objetivo de facilitar a comunicacao e
o0 alcance de um alvo comum (SILVA K, SILVA T e PEREIRA, 2016, p. 8), constituindo

uma senda para o ndo tradicional:

Em um mundo no qual a informacéo e os conhecimentos se acumulam e
circulam através de meios tecnolégicos cada vez mais sofisticados e
poderosos, 0 papel da escola deve ser definido pela sua capacidade de
preparar para 0 uso consciente, critico, ativo dos aparatos que acumulam a
informacdo e o conhecimento (TEDESCO, 2002, p.27).

Acreditamos que as tecnologias da informagédo nos processos de aprendizagem podem e
deveriam ser mais exploradas e executadas por nossos professores. E isto se traduz na
competéncia cinco da Base Nacional Comum Curricular, que tem o objetivo de trazer a
tecnologia como ferramenta de desenvolvimento pedagogico. Como hoje os smartphones
estdo presentes em grande parte da populacéo, na verdade o celular esta nas méos de 79,3%
da populacédo brasileira com 10 anos ou mais de idade, indica a nova edicdo da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada pelo IBGE no
quarto trimestre de 2018, induz que 0 GeoGebra pode ser amplamente utilizado. Além disso,
segundo Pinto (2016), os softwares de Geometria Dindmica permitem potencializar a
aprendizagem, pois por meio das construcfes geométricas, os estudantes tém a possibilidade
de materializar visualmente os conceitos. Diante disso, especialmente entre 0s jovens
estudantes, propomos que a Matematica, especificamente a Geometria, seja vista via app ou
software GeoGebra, que auxiliard, por meio de figuras, na compreensdo dos conceitos
matematicos, propriedades ou problemas. Considerando que uma figura pode modificar o
significado do texto, a qual oferece uma perspectiva especifica sobre aspectos a serem
considerados para se chegar a conclusdo necessaria e que pode, ainda, oferecer novas

perspectivas da ideia proposta pelo texto, sem abandonéa-lo (DUVAL, 2012a), guiaremos 0s
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jovens estudantes a perda do repudio ou a falta de sentido, para com alguns conceitos

matematicos estudados de forma tradicional:

E que o professor “passa” a matéria, os alunos escutam, respondem o
“interrogatério” do professor para reproduzir o que esta no livro didatico,
praticam o que foi transmitido em exercicios de classe ou tarefas de casa e
decoram tudo para a prova. Esse tipo de ensino é o que se costuma chamar
de ensino tradicional (LIBANEO, 1994, p. 78).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e continuada
de professores, resolucdo CNE/CP (Conselho Nacional de Educacéo/Conselho Pleno) n°
2/2015, destacam a relevancia da articulacéo entre teoria e pratica, pontuam a importancia
da pratica, ao longo do curso, da interdisciplinaridade e ainda destacam a indispensabilidade
de processos formativos que privilegiem a diversidade e a autonomia dos licenciandos a
partir de politicas mais democraticas (BRASIL, 2015).

O conceito de “terceiro espago” tem sido enfatizado na Educacao, por exemplo
Zeichner(2010), no sentido de que “a ideia de um terceiro espago vem da teoria do hibridismo
e envolvem uma rejeicdo das binaridades, tais como entre o conhecimento pratico-
profissional ¢ o académico, entre a teoria e a pratica”. Acreditamos que nesse
"terceiro espago" se insere o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), que é um programa vinculado ao Ministério da Educacg&o do Brasil (MEC), tendo
como principal objetivo fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das InstituicOes
Federais de Ensino Superior, IFES, para atuarem na Educacdo Basica publica, o qual foi
concebido como “um programa de incentivo e valorizacdo do magistério e de
aprimoramento do processo de formagdo de docentes para a educagao basica” (CAPES,
2014, p. 67). Por fazermos parte da coordenacdo da area de Matematica do Pibid,
vislumbramos a oportunidade de criar um projeto intitulado “Matematica Virtual com
GeoGebra”, imbuido a fomentar a articulacdo entre teoria e pratica e implementar a triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo, por meio do "terceiro espago".

Acreditamos ser conveniente destacar que existem diversas acdes, e/ou experiéncias,
gue comprovam o sucesso do PIBID no ensino das licenciaturas que podem ser catalisadas.
Por outro lado, a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Acre (FAPAC), por meio do
Programa de Redes de Cidadania Digital do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacoes e
ComunicagOes, apoiou agdes de extensdo voltadas principalmente para o uso de TICs,
revelando, mais uma vez, o papel fundamental que as fundacgdes estaduais representam para
catalisar o fomento da Educacédo. E, por ultimo, mas ndo menos catalizador, ao fazermos

parte do Unico programa de pos-graduacdo da Ufac com nota méxima da CAPES, o mestrado
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profissional em Matematica da Ufac (PROFMAT/Ufac), o acesso aos trabalhos académicos
produzidos com base na aplicabilidade do software GeoGebra, motivaram, também, a
criagédo do projeto em 2017.

O “Matematica Virtual com GeoGebra” atingiu duas comunidades do Acre: os alunos
de Ensino Médio das escolas da capital acriana, em sua rede estadual e federal de ensino,
bem como os alunos do municipio de Tarauaca, distante 400 km de Rio Branco, capital do
Estado do Acre. Ao verificarmos que a Geometria e 0 uso de TIC's sdo aliados do cotidiano
na otimizacao da aprendizagem, além de solidificar a formacéo dos graduandos ou capacitar
professores com novas tecnologias no “terceiro espago”, foi estabelecido um ambiente de
real oportunizacdo qualitativa da inclusdo digital. Tornar a Geometria interessante para o
alunado, pode resultar em extraordinarios resultados na disciplina de Matematica, bem como
pode refletir nas demais disciplinas ora cursadas, melhorando néo s6 a interdisciplinaridade,

mas também a interacdo com a comunidade. Assim, delimitamos como objetivos especificos:

* Tornar a Matematica atrativa e divertida, por meio das TIC’s;

» Estabelecer o uso frequente de laboratorios de Informética nas escolas publicas do
Acre, para uso do ensino de Matematica;

» Formar continuamente professores da rede de ensino;

+ Estabelecer uma interacdo interinstitucional entre a Universidade Federal do Acre, o
Centro de Referéncia de InovacGes Educacionais - Crie, e Escolas Publicas da Rede
Estadual de Educacdo do Acre;

» Possibilitar aos alunos do curso de Licenciatura em Matematica da Ufac a interacdo
efetiva com tecnologias digitais e a efetiva atuacdo em atividades de extenséo e
ensino.

Por fim, a proposta pautou-se em minicursos, de modo que em cada minicurso se
fomentasse os multiplicadores, e, com isso, o paradigma dindmico estaria consolidado.
Considerando que participaram discentes do curso de licenciatura em Matemaética, discentes
de outros cursos da Ufac, como Fisica e Engenharia Civil, professores e alunos da rede
publica de ensino estadual e da rede federal de ensino basico e tecnoldgico, estamos certos

de que o didlogo com a comunidade foi satisfatorio.

Metodologia

Os docentes da Ufac realizaram o planejamento pedagégico das agdes do projeto,

além da producédo de material didatico para cada uma das ac¢des, sendo ainda 0s responsaveis
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pela instrugdo, capacitagcdo e supervisdo dos graduandos nos mais variados contetdos a
serem abordados e previamente definidos pelos professores da rede de ensino.

A Secretaria de Estado de Educagdo (SEE) participou das acbes do projeto
oferecendo a infraestrutura fisica de suas escolas, tais como: salas de aula e laboratorios,
disponibilizando, ainda, o Centro de Referéncia de Inovacgdes Educacionais - Crie, por meio
do Instituto de Matematica, Ciéncias e Filosofia (IMCF). Dessa forma, o IMCF atuou com
seus colaboradores no planejamento das agdes e, conjuntamente com os docentes da Ufac,
indicaram quais escolas da rede estadual de ensino seriam contempladas com as ac¢fes do
projeto, de modo que tais escolas se tornaram nosso campo de investigacao.

O GeoGebra teve que ser utilizado em salas de aula, focando o0 uso de smartphones e
abordando descritores curriculares definidos previamente pelo professor da rede de ensino.
Portanto, as escolas atendidas pelo projeto, que possuiam Laboratérios de Informatica, com
equipamentos em boas condi¢cdes de utilizacdo, fizeram uso desses laboratorios também.
Contudo, foi constatada a impossibilidade de uso de alguns laboratérios da rede de ensino, o
que foi sanado quando necessario com o uso ICMF ou do Laboratério de Matemaética da
Ufac.

A proposta pautou-se em minicursos, de modo que em cada minicurso se fomentasse
os multiplicadores e, com isso, um paradigma dindmico estaria consolidado. A dindmica de
execucdo dos cursos iniciou com um curso de capacitagdo para os graduandos e professores
da rede, executado pelos colaboradores do IMCF. Os cursos foram ministrados em Rio
Branco no ICMF, com duas turmas pela manhd, duas a noite e uma turma vespertina. Foi
ministrado também em Tarauaca no Centro Estadual de Educacdo Permanente. Ap0Os 0 curso
de capacitacdo, os graduandos atuaram em datas e horarios definidos com a gestdo de cada
escola, atuando como facilitadores nas aulas e oficinas, planejadas pelos professores da rede.
A rotina de minicursos, atingiu:

118 graduandos da Ufac;

*16 professores de Matematica do Ensino Médio da rede estadual,

*636 alunos do Ensino Médio.

Considerando que participaram discentes do curso de licenciatura em Matematica, discentes
de outros cursos da Ufac, como Fisica e Engenharia Civil, professores, coordenadores de
ensino, além de alunos da rede publica de ensino estadual, bem como da rede federal de
ensino bésico, estamos certos de que sendo estes 0s sujeitos da investigagdo, se firmou uma
relacdo com a comunidade bem satisfatoria.

Em especial, para os alunos e graduandos, observamos, durante a realizacao de agdes
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questionario foi aplicado sobre a utilizagdo das tecnologias em sala de aula. Além disso,
implementamos um diagndstico via questionarios (a), (b), (c) e (d) a todos os envolvidos no

projeto, permitindo a reflexdo sobre véarias acGes realizadas e as condi¢des do ensino.

Resultados

O questionario inicial (a) teve um carater logistico, procurando deixar os graduandos
livres em sua atuacdo e os alocando nas escolas que melhor conviesse a cada um, mas
também procurando alocar pibidianos com nao-pibidianos e graduandos mais experientes
com os ndo-experientes. Este trabalho é classificado como descritivo, segundo seus
objetivos, ja que busca “descrever ou caracterizar com detalhes uma situagdo, um fenomeno
ou um problema” (FIORENTINI, LORENZATO, 2009, p. 70). Asseverar que a Matematica
seja interessante para o discente, de alguma forma foi um objetivo alcancado pelo projeto,
verificando as influéncias das atividades desenvolvidas no aprendizado da Matematica com

a utilizacdo do GeoGebra:

“Uma das vantagens do uso do GeoGebra ¢ que suas construgdes sao
dindmicas [...]. Isso permite que o sujeito faca grande quantidade de
experimentagdes que lhe possibilite construir proposi¢des geométricas”
(GERONIMO; BARROS; FRANCO, 2010, p. 11).

Feito o mapeamento das escolas quanto a laboratérios de Informatica, sentimos a
necessidade de mapear os smartphones dos alunos da rede através do questionario (b).
Contudo, o resultado de se mostrou in6cuo diante da falta de smartphone ou da variedade de
marcas € modelos existentes. Além disso, destacamos que Duval (2011) afirma que os
softwares também proporcionam a visualizacdo das representacdes dos objetos a serem
trabalhados. Ou ainda, Bairral e Marques (2016) destacam que o ambiente de Geometria
Dindmica permite ao usuario observar a figura construida em diferentes perspectivas
(tamanhos, posi¢oes, etc.), ou seja, em diversas variacOes qualitativas e quantitativas. Nessa
senda, faz-se necessario estabelecer um comprometimento dos 6rgdos competentes para
instalagdo e manutengdo dos equipamentos dos laboratorios de Informatica das escolas
publicas da rede de ensino estadual e federal. Por outro lado, asseveramos aos professores e
futuros professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior uma investigacdo sobre as
influéncias, no que diz respeito ao tratamento efetuado com o GeoGebra, durante a discussao

de conceitos geométricos em aulas de Matematica, verificando o impacto na formacdo inicial
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e continuada. Por conseguinte, mais uma ferramenta para formar continuamente professores
da rede de ensino, incentivando a capacitacdo. O uso dos recursos computacionais nas
atividades de ensino das escolas foi feito via GeoGebra, gerando, dessa maneira, mecanismos
de facilitagdo e inovagdo no processo ensino-aprendizagem. Ademais, se estabeleceu uma
interacdo interinstitucional entre a Universidade Federal do Acre, o Centro de Referéncia de
InovacBes Educacionais -Crie, e Escolas Publicas da Rede Estadual e Federal de Educagé&o,
possibilitando, principalmente aos alunos do curso de Licenciatura em Matematica da Ufac,
a interacdo com tecnologias digitais e a atuacdo em atividades de extensdo e ensino.
Particularmente na escola Sebastido Pedroza, analisando o questionario (d), aplicado para os
100 alunos dessa escola, destacamos as perguntas:

3d - Vocé recomendaria 0 uso do GeoGebra para alunos da sua escola ou de outra

escola?
( )SIM ( )NAO
8d — O uso de outros programas pode ser usado pelo seu professor?
( )SIM ( )NAO
Onde observamos:
Escola Sebastiao Pedroza
B Sim ®Nio
90
80
70
60
50
40
30
20
: - L
0
3d 8d

Destacamos, ainda, algumas justificativas positivas para a pergunta 3d:

“Seria mais facil para acompanhar a matéria de Matematica’;

“Porque teria mais conhecimento sobre 0 GeoGebra, ja que esse ensino
seria muito Gtil para uma boa faculdade™;

“Porque com isso podemos aprender com mais facilidade™; "Porque
através do GeoGebra fica mais facil para resolver™.

Bem como as negativas:

“Porque é chato’;
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“E dificil”;
“Porque outras escolas nao tém cuidado com aparelhos delicados™; "N&o.

Porque é muito chato™.

Sendo assim, resta o desafio de desenvolver pesquisas cientificas/académicas em Educacgéo
Matematica, linguagens, Estatistica, dentre outras, abordando ou redimensionando a a¢ao
executada pelo “Matematica Virtual com GeoGebra”, analisando, em especial, o
questionario (c), no qual destacamos a questdo que obteve mais de 90%(noventa por cento)
de "SIM :

3¢ — No préximo ano letivo, 0 GeoGebra deve ser usado na escola?
( )SIM ( )NAO

Incentivando, dessa forma, os graduandos ou docentes a escreverem seus primeiros
trabalhos cientificos e, com isso, estabelecerem parcerias futuras para capacitacdo em nivel

de pds-graduacdo, como mestrado ou doutorado, para 0s envolvidos no projeto.

Considerac0es Finais

A atipicidade do uso do smartphone, como material didatico, inicialmente trouxe
dificuldades de concentracdo ao aluno da rede de ensino, tendo em vista que este estava,
muitas vezes, de posse do seu aparelho pessoal e conectado ao mundo virtual. No entanto,
percebemos que, com a realizagdo das atividades relativas aos descritores curriculares, a
atencdo foi gradativamente aumentando e os alunos se focaram no uso do GeoGebra. Resta
dizer que o uso do GeoGebra, em celulares, foi prejudicado ainda pela diversidade de
configurac@es dos aparelhos dos discentes, que, em ampla maioria, possuiam configuracao
trivial, levando ao lento processamento GeoGebra. Por outro lado, as condicGes laboratoriais,
bem como o acesso ao wifi das escolas da rede publica estadual, criaram dificuldades. Para
supera-las, implementamos, as vezes, uma certa escala de uso dos poucos computadores
existentes nas escolas ou fizemos uso do Instituto de Matemaética, Ciéncias e Filosofia
(IMCF), além de laboratérios na Ufac.

Cumpre relatar que, em algumas escolas acolhidas, estava sendo implantado o turno
integral e outras ndo tinham condigdes estruturais. Desse modo, a execu¢do da acdo proposta
no projeto foi extremamente prejudicada em alguns casos. Além do mais, em algumas

situacOes, fomos prejudicados pelo posicionamento da direcdo da escola, que simplesmente
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via a a¢do do “Matematica Virtual com GeoGebra” como algo danoso a rotina escolar, com
proibicdo do uso de celulares ou do deslocamento de alunos para atividades externas as
escolas, o que coibia as alternativas que propusemos para a superacdo das acOes
prejudicadas. Algumas situacdes foram contornadas e podemos citar, por exemplo, a
proibicédo de celulares durante a aula, o que nos levou a recorrer somente aos laboratorios da
escola. Assim, compreender o posicionamento da Direc¢do Escolar quanto a ndo recepcionar
a acdo foi necessaria. De um modo geral, foi possivel ainda fazer um confronto da realidade
das escolas, estratificando a comunidade por bairros e identificando que as escolas centrais
tém mais disponibilidade fisica e social do que as escolas mais afastadas da area central.
Ademais, com os dados coletados, se comprovou que ha distor¢des quanto ao norteamento
de acOes inovadoras e coadunadas com novas tecnologias dentro da rede de ensino. Mas, em
contrapartida, se tornou possivel criar um ambiente de reflexdo e discussdo, com os alunos
de graduacdo, e propor ajustes aos entes responsaveis pelo norteamento educacional do
Estado.

E ainda, ndo podemos descartar a evasdo escolar, j& que a previsdo de vagas
destinadas a rede de ensino foi feita pelo quantitativo maximo de alunos por sala de aula,
objetivando um amplo alcance, mas quando a acdo chegou a sala de aula o quantitativo de
alunos ja era reduzido. A intengdo de atingir alunos do Ensino Fundamental e Médio ndo
pode se concretizar, dado que foi diagnosticado que no ambiente escolar do Ensino Médio,
h& uma excessiva focalizacdo no ENEM, o que inviabilizou a aplicacdo da acdo nessa faixa
etaria escolar, sob a égide de que os alunos ndo podem se dispersar do foco: 0 ENEM.
Outrossim, diagnosticamos que um descritor curricular corifeu da Matematica: as conicas,
ndo fazem parte do componente curricular matematico e se este fosse usado, poderia ser visto
facilmente com o GeoGebra.

Dentre os graduandos, destacamos as aspiracdes dos pibidianos enquanto aspirantes
a professores de Matematica, quanto a aprendizagem, a pesquisa e ao curriculo proposto. Por
outro lado, dentre os professores da rede de ensino, destacamos a receptividade por novas
tecnologias e a frustracdo na falta de acéo de gestores por viabilizar cursos dessa ordem. Por
fim, conforme os questionarios (c) e (d), a resposta dos questionamentos refletiu uma
aceitacdo muito boa do projeto, cuja resposta afirmativa superou os 80%(oitenta por cento)
dos sujeitos da investigacdo. Mas, ha outros questionamentos, e respostas que merecem um

aprofundamento estatistico, para uma esmerada reflexdo dos diversos atores da acao.
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