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Resumo

O presente artigo tem como objetivo principal identificar trabalhos, na modalidade de
relatos de experiéncia, que destacam a educacgdo inclusiva na perspectiva da educagdo
especial em contextos de ensino e de aprendizagem matematica, socializados em eventos
cientificos brasileiros, a partir dos anos 2000. Desse modo, caracteriza-se por um estudo
bibliografico a partir da selecdo dos relatos de experiéncias em anais disponiveis online de
trés eventos de ambito nacional: Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM);
Escola de Inverno de Educagdao Matematica/Encontro Nacional do PIBID Matematica
(EIEMAT) e Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE). Foram identificados 38
relatos de experiéncia que destacam a deficiéncia visual e auditiva, envolvendo temas,
como: geometria, aritmética e algebra, abrangendo os niveis de ensino bésico ao superior.
Os relatos revelam uma predomindncia de vivéncias nos Anos Iniciais, com abordagem
conceitual da aritmética, enquanto que a geometria e a algebra sdo caracteristicas nos Anos
Finais e Ensino Superior, havendo auséncia de relatos na Educagao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Especial. Educagdo Inclusiva. Relatos
de experiéncia.

Abstract

The main objective of this article was to identify the reports of experiences that involve
inclusive education in the perspective of special education in contexts of teaching and
mathematical learning presented in brazilian scientific events, from the years 2000,
constituting a qualitative study, being performed out a bibliographic. The selection of the
reports of experiences was based on congress proceedings available online of three
national events: “Encontro Nacional de Educa¢ao Matematica” (ENEM); “Escola de
Inverno de Educagdo Matematica/Encontro Nacional do PIBID Matematica” (EIEMAT)
and; “Congresso Brasileiro de Educacdo Especial” (CBEE). Found 38 reports of
experience, contrasting visual and hearing disabilities, approaching topics, as: geometry,
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arithmetic and algebra, including as well as level of basic education and the university. The
reports reveal a predominance of experiences in the elementary school, with a conceptual
approach to arithmetic, while geometry and algebra are characteristic in the secondary
education; above all, there is no reports in Early Childhood Education.

Keywords: Mathematical education. Special education. Inclusive education. Experience
reports.

Introduciao

Atualmente, o tema da educacdo inclusiva estd muito presente nas escolas
brasileiras por conta das prerrogativas legais, cuja finalidade ¢ de incluir pessoas com ou
sem deficiéncia nas classes escolares, além de atender a diversidade e a multiculturalidade
que constitui o ser humano com suas diferencas visando uma educagdo igualitaria e de
qualidade a todos. Nesse contexto, pode-se destacar a particularidade da matematica que
envolve alunos com distintas formas de apreender os conhecimentos relativos a area. A
realidade brasileira em educagdo inclusiva baseia-se na legislacdo nacional (BRASIL,
1990a, 2000, 2005, 2010, 2011, 2012) e, portanto, envolve cursos que formam professores
(BRASIL, 2015). O atendimento a essas leis requer uma adequagdo nas propostas
curriculares, um preparo nas praticas pedagogicas e uma apropriagdo dos formadores de
professores, uma vez que, muitos destes ndo tiveram uma formag¢do inicial com essas
demandas.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo conhecer experiéncias brasileiras que
destacam a educag@o inclusiva na perspectiva da educacdo especial em contextos de ensino
e de aprendizagem matematica, em diferentes niveis de ensino, a fim de trazer elementos
que revelem tematicas e apontem contribui¢des ao processo de ensinar e aprender em
escolas regulares. Por isso, a busca por relatos de experiéncias socializados em eventos
cientificos brasileiros sobre essa temdtica pode ser um caminho para a apropriacdo dos
professores e formadores, além de mobilizar adequagdes curriculares e metodologicas.

Assim, inicialmente, sdo apresentados aspectos sobre a legislacdo da educacdo
inclusiva na perspectiva da educacdo especial no Brasil. Posteriormente, sdo destacadas as
relacdes com a educacdo matematica, por meio de relatos de experiéncias em eventos
cientificos nacionais que evidenciam a educacdo especial, exemplificando casos de pessoas
com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao ou transtornos globais do desenvolvimento

em situagdes de aprendizagem matematica.
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Educacao Especial: legislacdo e contexto brasileiro

O acesso a educagdo, previsto constitucionalmente, ¢ um direito de toda a crianca e
dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988). Nessa direcdo, hd também alguns
documentos que tratam da inclusdo nas escolas, como a Declaragdo Mundial de Salamanca
sobre a Educacdo para Todos de 1990 e o Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (BRASIL,
1990a). Contudo, antes da inclusdo ser educacional, ¢ uma inclusdo social, o que mostra a
importancia da inser¢do da crianga, independente das suas condigdes fisicas ou intelectuais
em qualquer ambiente. Nessa perspectiva, ha a Lei da Acessibilidade (BRASIL, 2000) que
da énfase aos aspectos fisicos e arquitetonicos dos espagos publicos ou privados.

No ambiente escolar, no entanto, ¢ dever do Estado garantir o direito de
atendimento educacional especializado (AEE), seguindo algumas diretrizes, como garantir
educacdo ao longo da vida toda e preferencialmente na rede regular de ensino, tendo a
garantia de um sistema de ensino inclusivo em todos os niveis (BRASIL, 2011). E nesse
sentido que a Educacdo Especial, sob a perspectiva da educacgdo inclusiva, ¢ uma realidade
que merece atengdo, pois requer uma adequagdo de propostas pedagogicas, assegurada por
uma estrutura de apoio e servicos educacionais que garantam a educacdo escolar de
qualidade, promovendo o desenvolvimento dos alunos em qualquer nivel de ensino.

A Educagdo Especial estd amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (BRASIL, 1996), além de outras leis relacionadas a acessibilidade e atendimento
especializado (BRASIL, 2000, 2010) e ainda, por leis estaduais que regem as propostas
pedagogicas e curriculares e que preveem o atendimento especializado nas escolas, com
profissionais capacitados nas areas de psicologia, assisténcia social e educador especial
(SANTA CATARINA, 2017). Legalmente, os estados brasileiros devem prover
profissionais que acompanhem turmas em que had pessoas com deficiéncia, com
profissional habilitado ou especializado em educacdao especial, priorizando um
atendimento individualizado e de apoio ao professor regente de classe. Esses profissionais

. ~ .. . 4
possuem denominagdes distintas em cada estado brasileiro™.

* Exemplo de alguns estados e denominagdes deste profissional:

Em Santa Catarina ha o “segundo professor de turma” (garantido um profissional nas salas de aula das
escolas de educag@o basica, de acordo com a Lei n® 17.143/2017).

No Parana ha o “professor de apoio permanente” (de acordo com Deliberagdo n.° 02/2003. Conselho
Estadual de Educagdo).

No Rio Grande do Sul ha o “Agente Educacional II” - Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (incluido
pela Lei n.° 14.448/14).
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Ao longo da histéria, o termo pessoa com deficiéncia, usado atualmente, mudou
algumas vezes. Era denominado por “pessoas portadoras de deficiéncias” até a atualizacdo
da Portaria da Secretaria Especial de Direitos Humanos (BRASIL, 2010, Art. 2°, I). Nesse
processo de ressignificacio de termos, a Educacdo Especial passou a integrar os educandos
na rede escolar de ensino com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2012, Art. 4°, III).

Assim, o campo da Educacdo Especial dedica-se a estudar pessoas com alguma
deficiéncia e casos de altas habilidades/superdotacio ou transtornos globais do
desenvolvimento. Thoma e Kraemer (2017), ao abordarem a educagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil, destacam que estudos no pais comegaram a ter relevancia na segunda
metade da década de 1990. Além disso, as autoras enfatizam que o processo de inclusdo
consiste em trés momentos: a inclusdo como reclusdo; a inclusdo como integragdo e; a
inclusdo como um direito imperativo do Estado. Desse modo, ainda no inicio do século
XVIII, pessoas com deficiéncia normalmente frequentavam a Associa¢do de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) ou, ainda, ficavam em casa com familiares ou
cuidadores — nesses casos, elas eram privadas do desenvolvimento no ambito social e, s6
mais tarde no século XX, comecaram a ter acesso a educagao regular.

Nessa direcdo, Rogalski (2010) ressalta a importancia da inclusdo no ensino
regular, para formar o individuo para além da sala de aula, como expresso:

No Brasil, até a década de 50, praticamente nio se falava em Educagdo Especial.
Foi a partir de 1970, que a educagdo especial passou a ser discutida, tornando-se
preocupagdo dos governos com a criagdo de instituicdes publicas e privadas,
orgdos normativos federais e estaduais e de classes especiais. (ROGALSKI,
2010, p. 2)

Nesse periodo, surgiu o primeiro curso de licenciatura em Educagdo Especial, em
1962, na UFSM” ¢, no final dos anos de 1970, a UFSCar comegou a oferecer cursos de
pos-graduacdo em Educagdo Especial, sendo referéncia em evento de abrangéncia nacional
na area’. Somente em 2008 ¢ que esta institui¢do comegou a oferecer curso de licenciatura
em Educacdo Especial (UFSCar, 2012, p. 13). Dessa maneira, pode-se dizer que a area de
Educacdo Especial, no ambito de formacao inicial, j& tem uma trajetoria de mais de meio
século no Brasil, mas somente a partir dos anos 2000, com as politicas vigentes de

inclusdo, hd mais estudantes com deficiéncia presentes nas escolas regulares.

°Cf. http://w3.ufsm.br/edespecial/.
SCf.http://www.prograd.ufscar.br/cursos/cursos-oferecidos-1/educacao-especial/educacao-especial
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Essa ¢ uma realidade com a qual o docente ¢ o seu meio precisa adaptar-se da
melhor forma possivel, bem como qualificar os profissionais que atuam em instituigdes da
Educacdo Basica e do Ensino Superior com estudantes com essas caracteristicas. Desse
modo, ha um desafio permanente para os professores desses niveis de ensino e, também,
para os professores que ensinam matematica, no exercicio da profissdo docente. Por isso,
recorrer aos relatos de experiéncia expressos em eventos cientificos nacionais pode indicar
aspectos que sejam possiveis de como tornar a educacdo inclusiva, mais efetiva por meio
das acdes dos professores na sala de aula, ou seja, relatos que traduzem desafios reais e

permanentes em aulas de matematica.

Processo metodolégico: a busca por relatos de experiéncia

Com a inten¢do de conhecer experiéncias que envolvam as areas de Educagdo
Matematica e Educacdo Especial em ambientes escolares brasileiros, em diferentes niveis
de ensino, além de trazer elementos que revelem tematicas e apontem contribui¢des
metodoldgicas no processo de ensinar e aprender matematica em escolas regulares. Por
isso, foram selecionados trabalhos apresentados em eventos cientificos brasileiros, na
modalidade de relatos de experiéncia.

Diante desse recorte, este artigo caracteriza-se por um estudo bibliografico, apoiado
em Gil (2008), que destaca que a pesquisa bibliografica pode ser desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, permitindo
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla. Este estudo se
baseou nos anais de trés eventos nacionais: (i) Encontro Nacional de Educagdo Matematica
- ENEM; (ii1) Encontro Nacional do PIBID Matematica/Escola de Inverno de Educagdo
Matematica - EIEMAT e; (iii) Congresso Brasileiro de Educagio Especial - CBEE'.

A escolha por esses eventos nacionais foi motivada pela ampla abrangéncia que

eles t€m e porque priorizam espagos para socializacdo de experiéncias, sejam na forma de:

7 ENEM promovido pela Sociedade Brasileira de Educagio Matematica (SBEM), cuja primeira edigdo
ocorreu em Sdo Paulo em 1987 e aconteceu em periodos variados e em cidades brasileiras diferentes.
Atualmente ¢ realizado a cada trés anos, com a 13* edigdo no ano de 2019. Disponivel em:
<http://www.sbemmatogrosso.com.br/xiiienem>.

EIEMAT organizado pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) realizado a cada dois anos e sua
primeira edigdo ocorreu em 2008 no campus da UFSM, ocorrendo simultaneamente ao Encontro Nacional
PIBID-Matematica. Cf. <http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/>.

CBEE organizado pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), a fim de ser um espago de intercdmbio
da area, sendo realizado simultaneamente com Encontro Nacional dos Pesquisadores da Educagdo Especial
(ENPEE). Disponivel em: <http://2018.cbee-ufscar.com.br/br/node/1444>.
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comunicac¢do cientifica, relato de experiéncias, palestras, painéis, minicursos, pdster, entre
outras. No entanto, para este artigo foram priorizados os relatos de experiéncia (RE) por
acreditar que podem ser muitos expressivos nos dias atuais no campo da Educacdo
Especial e da Educacdo Matematica no contexto escolar. E, em relagdo ao periodo, optou-
se em selecionar os relatos de experiéncia, exclusivamente disponiveis online nos anais de
eventos a partir do ano de 2000, pois, segundo Rogalski (2010) ¢ quando a legislagdo
relativa a Educacdo Especial vigora com mais intensidade. Destaca-se, no entanto, que os
primeiros trabalhos disponibilizados digitalmente nesses eventos datam de 2004, sendo a
data inicial considerada neste artigo até o ano de 2016 (ultima edi¢do acessada dos
referidos eventos).

O levantamento dos relatos de experiéncia foi feito por meio dos sites dos trés
eventos (ENEM, EIEMAT e CBEE)® em trés etapas, descritas na sequéncia:

I. A primeira etapa foi desenvolvida com uma pesquisa a partir dos titulos que
estavam disponiveis nos anais eletronicos dos eventos, por meio de buscas, com
uso de seis termos como: inclusdo; deficiéncia; cego/cegueira; surdo/surdez’;
sindrome e matemdtica. Assim, a partir de uma busca booleana, os trabalhos que
continham os termos matematica e deficiéncia simultaneamente. No caso do CBEE
foi usado o termo matematica, por entender que, no referido evento ja contemplava
Educagdo Especial, mas precisava encontrar os trabalhos relativos a Educacao
Matematica. Ao final de todo o levantamento, entre os trés eventos, foram
encontrados 203 titulos.

II.  Na segunda etapa, foi realizada a leitura dos resumos dos trabalhos para qualificar a
selecdo, tendo em vista que alguns dos trabalhos continham o termo inclusdo, em
um sentido mais amplo, como: escolar, ambiental, digital, tecnolégica e social.
Com essa nova triagem, foi identificado um conjunto de 177 trabalhos.

III. A terceira etapa consistiu na leitura dos trabalhos, de modo que fossem

selecionados aqueles que expressavam relatos vivenciados por educadores e

§ Site do ENEM: <http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/anais/enem> e

<http://sbem.iuri0094.hospedagemdesites.ws/anais/XIENEM/relatos_1.htmI>. Acesso em: 20 set. 2018. Site
do EIEMAT: http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/Anais/ed_anterior.html. Acesso em: 15 ago.2018. Site do
CBEE: <https://proceedings.science/cbee6/trabalhos>. Acesso em: 15 ago.2018. A titulo de informacdo, aqui
estdo expressos apenas os /inks de algumas edigdes dos respectivos eventos, sendo necessario, portanto,
acessar demais edi¢des nas respectivas instituigdes que os promovem e/ou organizam 0s mesmos.

? Utilizou-se na etapa de busca, o uso dos termos “cego” e “surdo” por entender que, utilizando o termo
deficiéncia ja abrangeria a deficiéncia visual e a deficiéncia auditiva. Desse modo, apenas um modo de
distinguir as palavras na coleta de dados.
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pesquisadores, o que resultou em 38 relatos de experiéncia (RE) publicados nos

anais dos eventos, constituindo-se no corpus deste artigo.

Relatos de experiéncia em Educacdo Especial e Educacdo Matematica: producio
anual e tematicas

Os 38 relatos de experiéncia selecionados nos anais de eventos online na area de
Educacdo Matematica e Educacdo Especial (2004-2016) sdo apresentados no Grafico 1,

separados por ano e respectivo evento em que foram publicados.

Grafico 1 — Relatos de experiéncia por evento/ano
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Fonte: elaborado pelos autores.

O Gréafico 1 destaca o ENEM que, em cinco edi¢des apresenta 32 relatos de
experiéncia, enquanto os demais eventos, apresentam trés relatos cada. Note-se que ha uma
produgdo significativa especialmente nos anos de 2010, 2013 e 2016. Importante salientar
que o ENEM, até 2016, realizou doze edi¢cdes do evento, enquanto que o CBEE, seis
edicoes ¢ EIEMAT, cinco edigoes.

O Gréfico 2 apresenta as principais deficiéncias identificadas nos 38 relatos de

experiéncia.
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Grafico 2 — Tipos de deficiéncias nos 38 relatos de experiéncia

NEE Intelectual Deficiéncia visual ~ Deficiéncia Outros
auditiva

Fonte: elaborado pelos autores.

As deficiéncias mais relatadas estdo associadas a visual e a auditiva, expressas em
28 relatos de experiéncia; trés sobre a deficiéncia intelectual e dois relatos sobre
necessidades educacionais especiais (NEE). Os demais relatos tratam aspectos gerais sobre
deficiéncias e seus reflexos no ambiente escolar e também na formacao de professores.

O Grafico 2 expressa a predomindncia de experiéncias associadas as deficiéncias
auditivas e visuais, sendo as deficiéncias diagnosticadas com mais frequéncia no ambiente
escolar. Também nota-se que os relatos de experiéncia em Educagdo Especial e Educagdo
Matematica despontam a partir de 2010, podendo ser um indicativo da implementagdo da
legislacdo, a partir de 2006 (BRASIL, 2010), que passou a assegurar uma educag¢do mais
inclusiva nas escolas brasileiras.

Diante desse diagnodstico dos tipos de deficiéncia, os relatos de experiéncia serdo

descritos observando algumas aproximagdes por abordagem matematica e nivel escolar.

Relatos de experiéncia em Educacio Especial e Educacio Matematica: deficiéncias,
abordagem matematica e nivel escolar

Os 38 relatos de experiéncia expressos nos quadros que seguem foram identificados
A . 7 10 /. o 7
por: deficiéncia, nivel escolar ~, abordagem/contetido matematico, titulo, autores e ano.

Embora alguns relatos de experiéncia ndo apresentassem nivel escolar, outros, por sua vez,

10" Siglas ou simbolos adotados nos quadros que seguem: EF I (Ensino Fundamental I, correspondendo aos
Anos Iniciais); EF 1I (Ensino Fundamental II, correspondendo aos Anos Finais); EnM (Ensino Médio); ES
(Ensino Superior); EJA (Educagdo de Jovens e Adultos); (*) Escolas ndo regulares e; (----) nivel de ensino
ndo indicado.

Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 24, n. 64, p. 164-182, set./dez. 2019. 171



contemplam mais de um nivel''. Outros relatos revelaram experiéncias em escolas néo

formais, como € o caso de escolas especiais como APAE ou educandarios.

Quadro 1 — Necessidades Educacionais Especiais (NEE) — (Quantidade de trabalhos: 2)

Nivel escolar Abordagem matematica Relatos de experiéncia (7itulo) Autores (ano)

EF1 ARITMETICA Abordagem da Matematica para alunos com necessidades Pizzamiglio; Medeiros;

educativas especiais Pereira (2014)
Aprendizagem Matematica de crian¢as com necessidades Braun; Caetano; Cruz
EF I GEOMETRIA educacionais especiais no contexto do PIBID (2014)

Fonte: elaborado pelos autores.

Os dois relatos de experiéncia que tratam das NEE manifestam problemas de
aprendizagem dos alunos em sala de aula. Pizzamiglio, Medeiros e Pereira (2014)
exploram o sistema de numeragdo decimal com o uso do material dourado com quatro
alunos do 4° ano dos Anos Iniciais de uma escola regular. As autoras reconhecem que os
alunos tém dificuldade na aprendizagem matematica e, entdo, propdem uma sequéncia
didatica e oficinas que exploram o material, que visam promover uma melhora
significativa na aprendizagem dos alunos na atuacdo e participagdo em sala de aula,
valorizando a individualidade, compreendendo que cada aluno tem um tempo para
aprender, um modo de se expressar.

Os autores Braun, Caetano e Cruz (2014) relatam o trabalho desenvolvido na
construcao de poligonos com estacas e barbantes no jardim da escola com turmas de 7° ano
do Ensino Fundamental (EF). Esta atividade envolveu duas alunas com dificuldades
motora, visual, de locomocdo, de comunicagdo e de aprendizagem. As atividades
auxiliaram na compreensao do conceito de perimetro, além de promover a interacdo entre

os pares e professora.

Quadro 2 — Deficiéncia intelectual (3)

Nivel Abordagem matematica Relatos de experiéncia Autores

Avaliagdo de um procedimento de ensino individualizado de

EF I ARITMETICA - IR . )
matematica: contribui¢des para a educagio especial.

Bertdo et al. (2016)

Um estudo de caso sobre agdes pedagodgicas para o estudo de

EF I* ARITMETICA . e
adicdo com reagrupamento por alunos com deficiéncia intelectual

Frango (2016)

""" A lista completa dos 38 relatos de experiéncia e links de acesso pode ser encontrada em Fernandes;

Balbinot (2018).
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O jogo como estratégia metodologica no ensino da numeragio

ARITMETICA . S
para criangas com deficiéncia intelectual.

EF I* Miranda; Pinheiro (2013)

Fonte: elaborado pelos autores.

Os trés relatos de experiéncia tratam explicitamente da deficiéncia intelectual no
EF I e trouxeram a aritmética com principal abordagem matematica. Bertdo et al. (2016)
desenvolvem atividades com um aluno do 4° ano, envolvendo conceitos numeéricos, isto €,
a relacdo entre a quantidade e a representacdo numérica, em fases de pré-teste, ensino e
pos-teste. Dessa maneira, a dindmica pode favorecer um melhor desempenho desse aluno.

Com o objetivo de propor uma metodologia para o ensino de adicdo com
reagrupamento para alunos com deficiéncia intelectual, Frango (2016) relata a experiéncia
da aplicacdo de uma sequéncia didatica relativa ao ensino de adi¢gdo com reagrupamento
em turmas de 3° e 4° ano uma escola de Educacdo Especial, explorando o dbaco de pinos.
A autora relatou que essa sequéncia didatica estimulou o potencial de desenvolvimento dos
alunos envolvidos.

Miranda e Pinheiro (2013) relatam a contribui¢do do jogo para criangas com
deficiéncia intelectual, com dificuldades expressivas em contagem numérica, nogdo de
quantidade e sua respectiva representacdo. Esses relatos apresentaram ideias e formas de
desenvolver atividades que motivou os estudantes mostrando como pode ser trabalhada a
matematica de forma ludica e prazerosa, tornando-a mais significativa, especialmente para

aqueles que tém dificuldade na aprendizagem matematica.

Quadro 3 - Deficiéncia visual (14)

Nivel Abordagem matemitica Relatos de experiéncia Autores
EF Il ¢ EnM GEOMETRIA Dois expe‘r}mgnto-s educacionais para o ensino de areas para alunos Kaleff et al. (2013)
com deficiéncia visual
EF I, EnM, GEOMETRIA Um caminhar a busca da inclusdo: observagdes sobre aplicagdes de Kaleff; Rosa;
EJA* atividades adaptadas para o deficiente visual Telles (2013)
EFII, EnM e Uma aplicagdo de materiais didaticos no ensino de geometria para Kaleff; Rosa;
EJA * GEOMETRIA deficientes visuais Votto (2010)
A conscientizagdo sobre a inclusdo de deficientes visuais na Pinto ef al
EFI1eES GEOMETRIA formagdo de professores do 1° segmento através de uma proposta (2016) ’
alternativa para o ensino de geometria
GEOMETRIA e A confec¢do de um plano cartesiano de metal para ensinar fungo a .
EF I ALGEBRA um deficiente visual Uliana (2010)
GEOMETRIA e Experiéncias de ensino junto a um estudante cego: da tutoria a sua
EnM e ES ALGEBRA pratica docente Camelo et al. (2016)
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Nivel Abordagem matemitica Relatos de experiéncia Autores
EnM ALGEBRA Mediadores e mediago: a inclusdo em aulas de matematica Ferrelr(az; Ohl/[g)n rique.
EnM ALGEBRA Estab.tzlec-end.o parcerias em busca da inclusdo de alunos com Palmeira; Leite;
deficiéncia visual Prane (2010)
EnM ¢ ES* ALGEBRA O ensino de funs:oes matematicas para alunos. deficientes visuais Andrade; Silva (2013)
utilizando o multiplano como ferramenta de ensino
EF II ¢ EnM ARITMETICA Programa tplas: forma(;ap d? conce}th matematicos por alunos Peixoto; Hora;
com necessidades educacionais especiais Carzola (2010)
EF 1T Represer}tggoes A atuagdo do professor de matematica frente a uma sala de aula Mello (2013)
matematicas inclusiva com alunos cegos
. Ma-t erats Um catalogo de materiais didaticos concretos e virtuais para um | Kaleff; Rosa; Oliveira
ES manipulativos de baixo .. . e .
custo laboratorio de ensino de matematica inclusiva (2016)
. ALGEBRA Deﬁmentes visuais e a construgdo do conhecimento matematico da Cézar (2013)
ideia de fungdo
- Nivel de ace_smbllldade Sitio de matematica com acessibilidade a deficientes visuais Barbosa; Taboas
dos sites (2010)

Fonte: elaborado pelos autores.

Os 14 relatos de experiéncia relacionados a deficiéncia visual (cegos e baixa visdo)
exploram significativamente a geometria e a algebra, desde Educagdo Basica ao Ensino
Superior. Os relatos que envolvem geometria se baseiam nas propostas com o uso de
materiais adaptados, a fim de divulgar metodologias e praticas pedagogicas inclusivas para
deficientes visuais, como as constru¢des de poligonos, de quebra-cabecas geométricos e
multiplanos (PALMEIRA; LEITE; PRANE, 2010; ULIANA, 2010; ANDRADE; SILVA,
2013). Ha relatos que evidenciam jogos, conforme Ferreira e Manrique (2010); Kaleff,
Rosa e Votto (2010); Kaleff et al. (2013); Pinto et al. (2016); Kaleff, Rosa e Oliveira
(2016) e; similares, como o ticometro que envolveram professores, alunos do 3° e 4° ano
do EF, do Ensino Médio, de EJA e do Ensino Superior (KALEFF; ROSA; TELLES,
2013).

Camelo et al. (2016) exploram a algebra associada a geometria, como graficos de
fungdes, com um estudante cego da Licenciatura em Matemadtica (vivenciada em
disciplinas de Geometria Espacial, Analitica, Plana e Célculo III). Além disso, os autores
evidenciaram uma interven¢do pedagogica desse mesmo estudante com outro estudante
cego frequente no Ensino Médio, com kit de polindmios adaptado. Essa troca entre os
estudantes promoveu a sua autonomia, além do uso em Braille na escrita e na leitura, que

favoreceu a compreensdo de conceitos matematicos.
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Os relatos que seguem sdo experiéncias iniciais com caracteristicas mais
cientificas. Peixoto, Hora e Carzola (2010) trazem a abordagem matematica aritmética com
0 uso do Soroban para EF I e para Ensino Médio, com acompanhamento de professores da
Educacdo Bésica, como parte integrante do Programa de Pesquisa “Teias da Inclusdo:
Tragando a educagdo Inclusiva e Acessivel - TEIAS”. No caso de Mello (2013), o destaque
¢ para o uso de livros com explicagdes em Braille na constru¢do do conhecimento
matematico. Barbosa e Taboas (2010) mostram uma pesquisa com o objetivo de identificar
qual o nivel de acessibilidade em sites na internet. Por fim, Cézar (2013) busca
compreender como um estudante com deficiéncia visual aprende as fungdes.

Os relatos sobre deficiéncia visual vém, sobremaneira, sustentados por recursos
manipuldveis adaptados para auxiliar na compreensdo dos conceitos, essencialmente
geométricos e algébricos, pois mostram que a manipulacdo tatil proporciona um melhor
entendimento desses conceitos. Além disso, a interlocug¢dao entre estudantes da Educacao
Basica, do Ensino Superior e professores tem favorecido que os coloquem em andlise

reflexiva das situacoes.

Quadro 4 — Deficiéncia auditiva (14)

Nivel Abordagem matematica Relatos de experiéncia Autores
EFI ARITMETICA Relatos de experiéncia sobre o ensino de matematica para Alberton; Carneiro (2016)
alunos surdos bilingues
EF1 ARITMETICA A primeira experiéncia com uma aluna surda Lima (2007)
EFI ARITMETICA Alunos‘ com S}lltdeZ: o ensino de estruturas aditivas a luz Viana: Barreto (2013)
da teoria da atividade
Aprendendo geometria através do uso do tangram: um
EF1 GEOMETRIA relato de experiéncia em uma sala especializada com | Lima; Araujo; Sales (2016)
alunos surdos
EF IT* GEOMETRIA D.O, giro ao angulo: uma experiéncia com alunos surdos Caldeira; Sousa; Ananias
bilingues (2013)
O ensino de geometria utilizando origami: uma
EnM GEOMETRIA experiéncia no ensino médio com inclusdo de alunos Carvalho et al. (2010)
portadores de deficiéncia auditiva
EnM GEOMETRIA O ensino da matematica e o aluno surdo - um cidadao Castro (2010)
bilingue
_____ GEOMETRIA Abordagem de poh.ngnf)s mediada pelo uso do tangram: Jesus; Thiengo (2013)
relato de uma experiéncia com alunos surdos
" O ensino de algebra para alunos surdos e ouvintes: as
EF I ALGEBRA possibilidades pedagogicas da historia da matematica Santana (2013)
_____ " ALGEBRA Ausencrla} e necessidade de sinais adequados ao ensino de Guimardies; Mathias (2016)
matematica para surdos
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Nivel Abordagem matematica Relatos de experiéncia Autores

ES relato Educagao dos surdos ¢ o

de EF 1T fazer pedagégico Desafios e angustias na pratica docente com aluno surdo Guimaraes; Amador (2016)

. . ensino colaborativo em aulas de matematica com
EnM Ensino colaborativo o o Voos et al (2016)
estudantes surdos e com deficiéncia

EF1Ile Entrevista A influéncia da formagdo do intérprete de libras no ensino Andrade; Senger; Pereira
EnM da matematica (2010)
ES e EJA* Formagao do professor em A educagdo matematica no contexto dos surdos Bezerra; Pereira; Costa

diferentes areas (2004)

Fonte: elaborado pelos autores.

Foram identificados 14 relatos de experiéncia que tratam da deficiéncia auditiva na
Educacdo Basica. Os autores Caldeira, Sousa e Ananias (2013); Carvalho et al. (2010);
Castro (2010); Jesus e Thiengo (2013) e Lima, Aratjo e Sales (2016) dao destaque para a
geometria, evidenciando a importancia do uso de materiais manipulaveis na aprendizagem,
tornando-a mais simples e significativa para os estudantes.

Experiéncias pontuais nos Anos Iniciais enfatizam a aritmética. O trabalho de Lima
(2007) desenvolve atividades relacionadas ao sistema de numeracao decimal e Alberton e
Carneiro (2016) exploram atividades que simulam compras. Viana e Barreto (2013) fazem,
particularmente, uma reflexdo da aritmética e da Teoria da Atividade, indicando que o
ensino exige planejamento, observacado, reflexdo e avaliacdo, para melhor aprendizagem e
o desenvolvimento do estudante.

Em relagdo a algebra, Guimardes e Mathias (2016) e Santana (2013) apresentam
experiéncias por meio do jogo de polindmios, destacando a dificuldade, tanto dos
estudantes em entender o conteudo, quanto dos professores e intérpretes de Libras em
repassa-lo ao estudante. Outros quatro relatos de experiéncia relacionados a deficiéncia
auditiva trazem a perspectiva do professor, do profissional intérprete de Libras, além de
revelar a importancia do ambiente formativo em distintas areas. No caso de Guimaraes e
Amador (2016), o relato de experiéncia se deu em dois momentos: um evidenciando a
educacdo dos surdos e, o outro, destacou as percepg¢des docentes ao se depararem com
alunos surdos. Andrade, Senger e Pereira (2010) envolveram-se mais no sentido de realizar
entrevista com intérpretes de Libras para entender e mostrar a realidade deste profissional.

Voos et al. (2016) destacam sobre a importancia do ensino colaborativo entre os
pares na aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva. E, nessa direcdo, Bezerra,

Pereira e Costa (2004) mostram a formacdo do professor nas diferentes areas, a
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importancia de conhecer diferentes realidades. Os relatos evidenciam a importancia do
profissional e intérprete de Libras, bem como a necessidade de articulagdo com o professor

que ensina matematica e seu estudante.

Quadro 5 — Outros (5)

Nivel escolar* Abordagem matematica Relatos de experiéncia Autores

Professor de matematica e educador especial: um | Copello; Soares; Meurer

EF II Observagdo em sala/inclusdo passo para inclusio (2014)

A formagdo de professores de matematica na | Gessinger; Lima; Borges

ES Formaggo de professores perspectiva da educagao inclusiva (2010)

Dindmica (colocar-se no lugar | Reflexdes sobre inclusdo na disciplina de pratica de

ES da pessoa com deficiéncia) ensino Liibeck (2010)
Observago, estimulo a A importancia da disciplina de inclusdo na formagdo
. " . N Pasuch; Barboza;
ES autonomia e formagao do do futuro professor e sua efetivagdo na educagio >
. . Cavasin (2013)
professor inclusiva

Educagdo especial: contribui¢do na formagao inicial
ES Formagéo de professores do professor de matematica na perspectiva da Rosa (2016)
educagdo inclusiva

Fonte: elaborado pelos autores.

Foram identificados cinco relatos de experiéncia com diversas tematicas, que foram
classificadas como outros por ndo explicitarem alguma deficiéncia. Gessinger, Lima,
Borges (2010) e Rosa (2016) trazem em seus trabalhos a preocupacdo com a formacao dos
professores, em especial dos profissionais que ensinam Matematica, tratando formas e
abordagens para tornar, de fato, a educacdo inclusiva. Copello, Soares e Meurer (2014)
observaram o cotidiano de uma sala de aula no 6° ano do EF para mostrar como acontece a
participagdo e a insercdo dos alunos. Pasuch, Barboza e Cavasin (2013) apresentam uma
experiéncia sobre a observa¢do de académicos licenciandos em Matemadtica, de uma sala
com um estudante com deficiéncia, objetivando a inser¢do dos académicos no contexto
escolar. Liibeck (2010) traz a dinamica de colocar-se no lugar da pessoa com deficiéncia,
contribuindo para com que haja empatia pela pessoa que passa por essas privacdes todos os
dias.

Essas vivéncias revelam uma preocupacdo com a concep¢ao da educacdo inclusiva
no contexto escolar ou em formacao inicial de futuros professores de Matematica, ou seja,
que ¢ uma realidade a ser enfrentada nesses processos que ajudam na formacgao igualitaria

e cidada.
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Algumas aproximacoes

A andlise dos relatos em Educacdo Matematica e Educagdo Especial baseou-se no
olhar para as abordagens e conceitos matematicos e em quais niveis de ensino sdo
desenvolvidos. Dos 38 relatos de experiéncia, 15 deles foram desenvolvidos no EF e os
demais no Ensino Médio ou Superior.

Dos nove relatos de experiéncia dos EF I, sete deles se referem a abordagem
matematica aritmética, com o uso de materiais como o abaco, do “dinheirinho” para
simulagdo de compras e tratar da grandeza monetéria e, também, alguns jogos. Os demais
se referem a geometria trazendo o tangram e poliedros de Platdo como recursos. Nota-se a
predominancia da aritmética nos Anos Iniciais, embora ndo seja somente esse 0 assunto
trabalhado nesse nivel de ensino, mas ainda ¢ o que se destaca. Outro ponto ¢ que os
relatos de experiéncia sobre a deficiéncia intelectual sdo exclusivos dos EF 1. Nesse
sentido, Mantoan (1989) acentua que se deve valorizar os saberes desse estudante para que
ele possa se sentir espontaneo e acreditar em suas capacidades de aprendizagem.

Os seis relatos de experiéncia do EF II, em contextos especificos e disciplinares,
abordam a geometria, priorizando poligonos, angulos e plano cartesiano. Nesse nivel de
ensino, ha representagdes matemadticas que exploram dlgebra e aritmética. Também ha
relatos sobre a observacdo de uma sala de aula para saber como acontece a inclusdo dos
educandos nas escolas. Percebe-se que, nos anos finais, hd tematicas mais especificas,
envolvendo além da propria aritmética, até entdo prioridade no EF I, mas amplia para
geometria e algebra, contudo, com énfase em experiéncias de deficiéncia visual (5) e
auditiva (4).

Dos relatos de experiéncia desenvolvidos no Ensino Médio, seis deles exploram a
geometria, de abrangéncia espacial e analitica, especialmente voltado para deficientes
auditivos. Ainda h4a um relato de experiéncia que envolve o ensino colaborativo, pois
consiste em um planejamento conjunto dos professores para uma turma com diferentes
situacdes, como o estudante com deficiéncia. E, por fim, hd um relato de experiéncia que
retrata a preocupacdo com a formacdo de professores, ou seja, um projeto que visa
possibilitar que académicos do curso de Licenciatura em Matematica vivenciem outras
realidades com pessoas com deficiéncia auditiva.

Tem-se, portanto, que os relatos de experiéncia do EF I priorizam a aritmética,

enquanto que a geometria esta presente nos EF II e Ensino Médio, particularmente em
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situagdes de deficiéncias auditivas e visuais. Essa direcdo ¢ compreensivel, pois a
geometria ¢ uma ciéncia que estuda as formas e dimensdes matematicas e €, de certa
forma, mais “palpéavel”, contribuindo para que os deficientes visuais e auditivos tenham
uma clareza dos conhecimentos envolvidos nesse tratamento.

Dos sete relatos de experiéncia voltados ao Ensino Superior, trés se assemelham
por seus objetivos, tratando da formagdo de professores e relacionados com inser¢do no
ambito escolar. Os demais destacam o fazer pedagdgico, com vistas a pratica inclusiva, ou
seja, pela dindmica de se colocar no lugar do outro (pessoas com alguma deficiéncia visual
ou auditiva); ou com uso de recursos para auxiliar na aprendizagem matematica, com o
multiplano no ensino de fungdes ou materiais de baixo custo para laboratério de ensino,
mostrando a preocupac¢do em formar professores, para que vejam além e conhegam as
diferentes realidades da profissao.

Outros cinco relatos apresentam experiéncias no EF II, Ensino Médio e EJA,
concomitantemente, explorando adaptacdes de materiais didaticos e aspectos da geometria
para deficientes visuais (KALEFF et al. 2010; 2013; 2016), bem como o uso do soroban
para estudantes com essa deficiéncia (PEIXOTO; HORA; CARZOLA, 2010). O relato de
Andrade, Senger e Pereira (2010) evidencia a importancia do intérprete de libras, dando
destaque para algumas das dificuldades encontradas nas aulas, se preocupando com ambos,
intérprete e aluno.

Os demais relatos ndo explicitavam o nivel de ensino, mas tratavam de deficiéncias
visuais (BARBOSA; TABOAS, 2010; CEZAR, 2013) ¢ auditivas (JESUS; THIENGO,
2013; GUIMARAES; MATHIAS, 2016), enfatizando atividades referentes a algebra e
geometria. De algum modo, todos os relatos manifestam a importancia que o concreto tem
no processo de abstracdo para aprendizes sem deficiéncia e tem um papel fundamental para
aqueles que tém alguma deficiéncia. Nesse sentido, a educadora Maria Montessori ja
manifestava esse entendimento, assim como Lorenzato (2006), ao afirmar que o processo

de abstracdo comeca com o apoio dos sentidos, partindo do concreto.

Alguns arremates

Os relatos de experiéncia mostram que ha uma mobilizagdo em incluir pessoas com

deficiéncia nas escolas e, em decorréncia disso, h4 a busca por uma formagdo adequada e
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continuada para os professores que estdo em contato com estudantes com deficiéncia nas
salas de aula, tanto do ensino regular quanto das escolas especiais.

Em relacdo ao nivel de ensino, os relatos compartilhados sdo predominantes em
vivéncias nos Anos Iniciais, com abordagem conceitual da aritmética. Os demais relatos da
Educacdo Basica e do Ensino Superior valorizam experiéncias com geometria e algebra.
Ha ainda uma timidez nas experiéncias com EJA e uma inexisténcia de relatos que
envolvam a Educacgdo Infantil. Além disso, constatou-se a auséncia de relatos que tratem
especificamente de transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, possivelmente porque a Educacdo Especial passou a integrar os educandos
na rede escolar de ensino com deficiéncia a partir da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

E significativa a quantia de relatos de experiéncia voltada a deficiéncia visual e
auditiva, se comparados as demais deficiéncias. O papel de acolhimento nas escolas as
diferencas e o acompanhamento de profissionais em atendimento educacional
especializado tém sido fundamentais para que outros alunos sejam inseridos nesse
ambiente. E, dessa maneira, ocorre o respeito as particularidades, provendo a capacidade
de aprender e de se desenvolver independentemente de suas necessidades individuais.

Contudo, os relatos de experiéncia expressam genuinamente vivéncias escolares,
sejam de estudantes ou de professores, cujos desafios da docéncia estdo presentes no dia a
dia da escola em contextos de uma educacdo inclusiva. Nesse sentido, as experiéncias
compartilhadas nos eventos cientificos vém auxiliar metodologicamente a adequacdo do

ensino de Matematica nos diferentes niveis de ensino, embasada com recursos

pedagogicos, para efetivamente propiciar uma inclusdo educacional.
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