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Los Estandares Basicos de Calidad del area de
matematicas, propuestos y publicados por el MEN
en el primer semestre de este afio, reflejan el enfo-
quen de los Lineamientos Curriculares (MEN,
1998) en el sentido de organizar el curriculo rela-
cionando: procesos generales (razonamiento, reso-
lucién de problemas y comunicacion), conocimien-
tos basicos (orientacion conceptual que debe tener
el curriculo, que parte de reconocer no solo las re-
laciones entre conceptos asociados a un mismo
pensamiento, sino las relaciones con conceptos de
otros pensamientos) . En el documento de
estandares de calidad no se proponen pues estos
elementos aislados sino que se retoma la idea de
los lineamientos de considerar como un eje los pro-
cesos cognitivos de los estudiantes cuando se en-
frentan en su actividad matematica a la construc-
cion y uso no solo de tdpicos matematicos especi-
ficos sino de los sistemas simbolicos y de repre-
sentacion caracteristicos del conocimiento mate-
matico.

En este sentido si se realiza un andlisis cui-
dadoso de los estandares propuestos se pueden
evidenciar distintos niveles de complejidad con-
ceptual a través de la relacion entre: procesos -
conocimientos basicos - contextos. A medida que
se avanza en los grupos de grados de la basica, la
complejidad no se percibe exclusivamente en as-
pectos formales de la disciplina, sino en el tipo de
procesos cognitivos que los estudiantes deberian
estar en capacidad de realizar. Pero ademas, en la
medida que los estudiantes disponen de mejores
comprensiones conceptuales, y desarrollan proce-
sos de mayor complejidad estan en capacidad de
enfrentar situaciones de mayor nivel de abstrac-
cion, esto es, los contextos dentro de los cuales
pueden desplegar su actividad matematica reflejan
asi mismo mayores niveles de complejidad. Los
procesos se desarrollan pues gradual e

integradamente, con niveles de complejidad cre-
ciente. En el siguiente ejemplo se aprecia la men-
cionada relacion y la diferenciacion de los niveles:

NIVEL  ESTANDARES PENSAMIENTO VARIACIONAL

De1a3 Describir cualitativamente situaciones de cambio y varia
cién utilizando el lenguaje natural y grafico.

De4a5 Predecir patrones de variacion en una secuencia numérica.
Representar y relacionar patrones numéricos con tablas y
reglas verbales.

De6a7 Analizar las propiedades de variacién lineal e inversa en
contextos aritméticos y Geométricos.

De8a9 Modelar situaciones de variacion con funciones polindmicas.

En los estandares que se presentan en la tabla
se pueden reconocen también algunos aspectos que
se discuten en los Lineamientos cuando se describe
un proceso el de razonamiento, son ellos: formu-
lar hipotesis, hacer conjeturas, usar hechos conoci-
dos y propiedades, identificar patrones y expresarlos
matematicamente, pero estos en la propuesta actual
aparecen no solo ligados a otros procesos (comuni-
cacion y modelacidn) sino a los conocimientos basi-
cos (variacion, proporcionalidad, funcion) y a los
contextos y formas de representacion.

En esta conferencia presentaré un analisis del
documento de Estandares de Calidad desde la pers-
pectiva mencionada, intentando describir mas am-
pliamente los procesos que alli se consideran y di-
ferenciando los niveles segiin grupos de grados.
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