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éConfia en sus conocimien-
tos geométricos para cons-
truir figuras semejantes?

UNvERSIDAD DE LoS ANDES EDGAR A. GUACANEME S.

"Una EvPresa Docente”

El estudio realizado en torno de la proporcion y la
proporcionalidad (Guacaneme, 2001) permiti6 re-
conocer un amplio espectro de resultados con res-
pecto al tratamiento de estos temas en las mate-
maticas formales y en las matematicas escolares.
De estos resultados se resaltan los siguientes enun-
ciados generales:

» La proporcién y la proporcionalidad tienen un
difuso lugar en las matematicas.

* En las matematicas formales y en las escolares
(estudiadas) parece no existir un tratamiento de
la razén que sea significativamente diferente al
tratamiento de los nlimeros.

* En las matematicas que se refieren a la propor-
cionalidad se reconocen algunas nociones im-
plicitas no definidas.

* Enlos textos no es muy explicita la relacion entre
las proporciones y la proporcionalidad.

» Laproporcionalidad tiene una expresion cuanti-
tativa no numeérica y una expresion cuantitativa
numérica.

» La proporcionalidad directa puede no ser cre-
ciente y la inversa puede no ser decreciente.

Con respecto al penultimo de los enunciados ante-
riores se sefialé que el tratamiento que se hace a
través de las definiciones en algunas de las presen-
taciones formales, implica que la proporcionalidad
se puede tratar desde una perspectiva cuantitativa
no numérica y no necesariamente desde una aproxi-
macion cuantitativa numérica; en efecto, al definir
la proporcionalidad directa e inversa como un tipo
especial de relacion entre las cantidades de dos
magnitudes y no como usualmente se cree, entre las
medidas de las cantidades de las dos magnitudes, se
colige que la proporcionalidad tiene una expresion
cuantitativa no numérica. También se sefial6d que en
los textos escolares de matematicas estudiados se
privilegia un tratamiento de la proporcionalidad en el
ambito de lo cuantitativo numérico.

Este ultimo hecho, descriptivo de las matemati-
cas escolares, abre un panorama investigativo muy
interesante cuyo objeto de estudio seria la propor-
cionalidad cuantitativa no numeérica y su intencio-
nalidad el disefio curricular de situaciones que exi-
jan y promuevan el desarrollo del pensamiento
matematico necesario para entender conceptos ma-
tematicos esenciales en la proporcionalidad sin re-
currir a su expresion numeérica.

Una expresion de la proporcionalidad cuantitati-
va no numérica se puede reconocer en la geome-
tria (no métrica), particularmente en la semejanza
geométrica. En este ambito se pueden trabajar ideas
relativas a la proporcionalidad sin que necesariamen-
te haya que involucrar las medidas de las magnitu-
des geométricas implicadas. Para ejemplificar un tipo
de problemas que se puede presentar aqui, sugeri-
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mos que el lector piense en la estrategia que utiliza-
ria para determinar si una hoja tamafio carta (no
cuadriculada) es o no semejante -o proporcional- a
una media hoja obtenida al cortar la hoja completa
por su mitad horizontal (ver Grafica 1), o si un octa-
vo de cartulina es semejante al pliego completo.

Grafica 1

Quiza algunas de las estrategias posibles involu-
cran la medicion de los lados de los rectangulos
implicados y el establecimiento de proporciones con
las medidas; estas estrategias se apoyan en la ex-
presion cuantitativa numérica de la proporcionali-
dad. Otras estrategias pueden no recurrir a la me-
dicion de las longitudes de los segmentos de las
figuras consideradas y muy seguramente se apo-
yan en la expresion cuantitativa no numérica de la
proporcionalidad y/o en criterios de semejanza de

figuras geométricas de bordes rectilineos.

En este orden de ideas y basados en la idea de
que “Es importante estudiar métodos de amplia-
cién y reduccién de figuras también a través de
dibujos. Insistir en los procedimientos de resolu-
cion validas para un caso de figuras, pero que no
son generalizables” (Fiol y Fortuny, 1990, p. 129),
en “una empresa docente” disefiamos un taller que
pretende cuestionar el ambito de aplicacion de los
criterios de semejanza en la construccion de figu-
ras semejantes, puntualizar diferentes procedimien-
tos para construir figuras semejantes, explorar que
tan generalizables son esos procedimientos y des-
tacar elementos que determinan la semejanza de
figuras geométricas -al margen de sus medidas.
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Matematica para la familia

Unversioa P e G | LUCIA MARTINEZ DE AMAYA

Para muchos profesores de matematicas ha sido
de primordial interés encontrar estrategias didacti-
cas apropiadas para orientar el aprendizaje de las
matematicas escolares de los nifios (as) y jovenes
de manera que las clases se conviertan en encuen-
tros agradables y la relacion matematica-aprendi-
zaje-profesor sea la mejor.

Atendiendo a consideraciones de educadores ma-
tematicos, pedagogos y sicdlogos de diferentes par-
tes del mundo referentes al juego, y como respuesta
a investigaciones realizadas en el Lawrence Hall of
Sciencie (Centro de Ciencias y adiestramiento para
maestros en ejercicio y de la investigacion en la edu-

cacion cientifica), de la Universidad de California
en Berkeley, que han demostrado que los jovenes
aprenden mejor si cuentan con el respaldo de los
padres y los miembros de su entorno familiar, nace
MATEMATICA PARA LA FAMILIA.

Este programa ofrece diferentes actividades
ladicas que contribuyen al aprendizaje de las mate-
maticas en la Educacién Bésica, a enriquecer la
relacion entre padres e hijos y a permitir a los adul-
tos participar de manera positiva en el desarrollo
del pensamiento matematico de nifios (as) y jove-
nes. También es un recurso maravilloso para que
los profesores lo utilicen en el salon de clases.

En el colegio Manuel German Cuello, anexo a la
Universidad Popular del Cesar en Valledupar du-
rante algunos afios, practicantes de matematicas
(futuros profesores) implementaron Matematica
para la familia. Se logré que los padres de familia
involucrados en el proyecto, cambiaran sus con-
cepciones acerca el aprendizaje de las matemati-



