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Resumo

Este artigo procura mostrar uma possibilidade de integracdo entre a Matemadtica e a
Literatura Infantil. Comeca-se por apresentar os principios de uma filosofia
construtivista de ensino da matemadtica, para qualquer nivel de ensino, vélido também
para a faixa etdria em questdo. Depois, enunciam-se os principios subjacentes ao uso da
Literatura Infantil no Jardim de Infancia. Na parte seguinte, € escolhida uma histéria
com particular interesse para o desenvolvimento das competéncias literdrias. Essa
histéria € usada como ponto de partida para a construcao de atividades mateméticas que
sejam ricas e que obedecam aos principios da visdo construtivista apresentada.
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Visoes do ensino da matematica e o que as diferencia

Ha duas visdes do ensino da matemdtica que t€ém estado em oposicdo nos ultimos
tempos. Uma € a visdo de tipo tradicional, outra é a visdo de tipo construtivista. No
seguimento as duas visdes sdo apresentadas nas suas versdes radicais para extrair uma
versao construtivista que incorpore os melhores aspectos do ensino tradicional.

A aquisicao do conhecimento
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O primeiro grande separador entre as vdarias visdes do ensino da matematica tem a ver
com a forma como se encara a aquisi¢do do conhecimento.

A teoria associativista de Thorndyke, que neste aspecto foi depois continuada pelo
behaviourismo de Skinner, seguia o principio da tabulae rasae, pressupondo a
transmissdo dos conhecimentos, conhecimentos esses que sdo do adulto e que antes de
serem do adulto lhe foram também transmitidos, numa visdo de heteronomia do
conhecimento (ORTON, 1992).

O construtivismo defende uma coisa diferente. Todo aquele que aprende constréi o seu
conhecimento, numa visdo de autonomia (CAMPBELL & CAREY, 1992). Contudo,
desde os primeiros construtivistas, nomeadamente Piaget, que se estabeleceu a
diferenciagdo entre aquele conhecimento que € de origem social e o conhecimento
16gico matematico (NUNES & BRYANT, 1996).

E possivel considerar uma versio extrema de construtivismo que estenda ao
conhecimento, que é de origem social, o pressuposto da construgdo pelo sujeito.

E nossa opinido, no entanto, que hd um certo tipo de conhecimento que tem de ser
transmitido, por exemplo, o nome que se dd aos nimeros.

Sendo assim, em nossa opinido, o curriculo de matemaética pode ser dividido em coisas
que devem ser transmitidas pelo professor/educador e coisas que devem ser construidas
de raiz pelos alunos.

As tarefas matematicas
Exercicios /problemas

No principio do século XX Thondyke expds a sua teoria sobre a aprendizagem da
matemadtica, onde um importante aspecto era o dos exercicios. Esta parte da teoria foi
continuada pelo behaviourismo. Ambas as teorias tiveram tanto sucesso que Os
exercicios passaram a fazer parte de qualquer aula de Mateméatica (KILPATRICK,
1992).

E com Pélya (1957) que se comeca a falar da resolucio de problemas no ensino da
Matemitica. Hoje estd incluida nas trés grandes finalidades para o ensino bdsico e nas
orientagdes curriculares para o pré-escolar em Portugal.

No entanto, como refere Schoenfeld (1992), é necessario algum cuidado, ja que muitas
das utilizacdes propagadas de resolucdo de problemas ndo passam de exercicios. E que
para dizer que se cumprem as diretivas ou orientacdes curriculares sem grande esforco,
basta passar a chamar problemas aos exercicios, ndo havendo mudanca de praticas de
ensino.

Defendemos um ensino da matemadtica centrado na resolucao de problemas. Isto nao
quer dizer que os exercicios ndo tenham um papel, mas que o fundamental no ensino da
Matematica devera ser a resolucao de problemas.

A visdo tradicional, como se sabe, v€ os exercicios como componente fundamental do
ensino da Matemadtica.

Produtos/processos

A aposta da visdo tradicional é na obten¢do de produtos corretos, alcangados de forma
rdpida e com um procedimento Unico, supostamente aquele que permite a forma mais
rapida e mais segura.

Em contraponto a isto, na visdo construtivista valoriza-se a criacdo de procedimentos
pessoais e variados, ainda que nao tdo seguros ou rapidos.
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Como exemplo, considere-se o caso da contagem de objetos distribuidos aleatoriamente.
Sabe-se que (BERGERON & HERSCOVICS, 1993) uma das estratégias usadas por
criangas, a parti¢do fisica, conduz a menos erros na contagem. Este resultado, na visdo
tradicional, conduziria a que a educadora corrigisse a crianga no seu método para evitar
o erro. Na visdo construtivista entende-se o erro como inerente a aprendizagem, donde
seriam dadas mais oportunidades de contagem.

Suporte das aprendizagens
Abstrato/concreto

A visdo tradicional do ensino da matemdtica refugia-se no abstrato. E o préprio
Freudenthal que recomenda a modificacdo do ensino do abstrato para a atividade de
abstrair (BECKER & SELTER, 1994) .

Esta dltima € a nossa visdo, rejeitando tanto um trabalho exclusivo no campo abstrato
como no campo do concreto. O ambiente concreto deve servir como meio € ndo como
fim em si proprio.

Trabalho/jogo

A questdo da introdugdo do jogo na sala de aula gera opinides extremas, do tipo “o jogo
¢ um insulto a crian¢a” de Montessori (BRUCE, 1987/91) ou “a crianga é um ser que
joga e nada mais” (CHATEAU, 1975).

Mesmo os préprios construtivistas apresentam razodes diferentes para a introducdo do
jogo: Piaget — continua consolida¢do das experiéncias das criancas, num processo que
leva a construcdo de representacdoes internas do mundo; Bruner — beneficio
combinatério que impde no comportamento; Vygotsky — ativacdo da zona de
desenvolvimento préximo (PALHARES, 2004).

Na visdo tradicional ao jogo é dada uma conotagdo negativa, ndo sé por ser associado a
jogos de azar, mas também por ser entendido como uma atividade exclusivamente
recreativa.

Contrariamente a esta posi¢cdo, consideramos que o jogo € um instrumento valioso para
as aprendizagens em Matemdtica, embora se deva ter o cuidado na escolha dos jogos de
modo a terem uma atividade matematicamente rica.

Desenvolvimento das aprendizagens
Estanque/conexo

Do associativismo de Thorndyke e do behaviourismo herdamos uma tradicio de uma
matemadtica dividida em assuntos estanques (KILPATRICK, 1992).

Hoje se aponta um caminho diferente, o do estabelecimento de conexdes matemaéticas
(NCTM, 1991). Esta orientagdo, quanto a nds, deve ser usada com critério, ndo
estabelecendo conexdes de fachada, mas antes conexdes que mostrem o poder da
matematica.

Sem ligacao/com ligacao

No espirito da visdo tradicional, o conhecimento distribui-se por disciplinas que, do
ponto de vista da investigagcdo, e, portanto da formacdo de novo conhecimento, se
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ap6iam entre si, mas que, do ponto de vista escolar, isto é, da transmissdao do
conhecimento produzido, sdo entendidas como disciplinas sem ligagao.

Numa perspectiva construtivista, as liga¢des existem em todos os niveis, assumindo um
carater essencial na constru¢do do conhecimento. Apesar disto a integracdo deve ser
vista cuidadosamente, de forma a ndo desaparecer o método (matemdtico) que estd na
génese do conhecimento.

Ou seja, nas duas visoes extremas o método matematico desaparece, num caso porque
s hd interesse no produto acabado e noutro por se tentar a integracdo a todo o custo,
esquecendo que a integracdo ¢ um processo complexo (AZEVEDO, FREITAS, LIMA
& PALHARES, 2003).

‘Conclusao’

Ficam assim expostas duas visdes extremas sobre o ensino da matemadtica e uma
terceira, que € a nossa, que procura fazer uma sintese ainda que esteja mais distanciada
da visao tradicional do ensino.

E com esta visdo que iremos abordar a sec¢do seguinte deste artigo. Nesta iremos tentar
mostrar como ¢é possivel fazer uma integracao entre a Literatura Infantil e a Matematica,
em salas com criangas desde os 3 aos 6 anos de idade.

A Literatura Infantil no Jardim de Infancia

Partilhar histérias, reconhecé-las e recontd-las constitui uma atividade que
cotidianamente se realiza em contexto de jardim de infincia e que auxilia o
desenvolvimento de uma série de competéncias.

Se, por um lado, ouvir e contar histérias pode revelar-se ttil na socializagao dos mais
variados atores, em particular daqueles que, pela sua curta experiéncia vital, possuem
ainda uma reduzida experiéncia de interagdo com textos, esta atividade pode contribuir
igualmente para a fertilizacdo e expansdo do conhecimento de uma memoria cognitiva e
cultural (NOBILE, 1992, p.19-20), a qual, unificando uma comunidade, a projeta no
futuro (ECO, 2003, p.11). De fato, por meio da interacdo com textos, 0s sujeitos nao
apenas evocam a experiéncia cultural do passado, como igualmente a reproduzem de
uma forma que contextualizard e estruturard a sua experiéncia presente de
receptores/ouvintes.

Ora, este é um aspecto particularmente relevante dadas as multiplas implicagdes que
possui na capacidade de manuseamento funcional da competéncia enciclopédica do
sujeito. E, com efeito, o dominio mais ou menos alargado do conhecimento da memdria
do sistema semidtico literario, concretizado na capacidade de interpretaciao das relacdes
polifonicas e intertextuais que os textos incessantemente estabelecem entre si (ECO,
1979; GENETTE, 1982; MENDOZA FILLOLA, 1999; TAUVERON, 2002;
MENDOZA FILLOLA & CERRILLO, 2003), que habilitarad o receptor/ouvinte e futuro
leitor a poder fruir muitas das linhas de leitura que a construgdo textual potencialmente
sugere, antecipando, com sucesso, informacdes que ndo sdo dadas como explicitas. De
fato, dado que as construgdes culturais se encontram intimamente interconectadas,
funcionando alguns elementos, por vezes, como uma espécie de hipertexto alimentador
de referentes intertextuais, os quais, uma vez contextualizados, se podem tornar
portadores de novas valéncias semdanticas e pragmadticas, compreende-se que a
fertilizacao e expansao dos quadros de referéncia intertextuais constitua uma importante
ferramenta potencializadora da capacidade de sucesso no dominio da leitura e, nessa
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Optica, seja concebida como o objetivo central na formacdo literairia (MENDOZA
FILLOLA, 2003, p.30).

Nesta perspectiva, a interacdo precoce e sistemdtica com textos, em particular aqueles
que, configurados como capital simbdlico (BOURDIEU, 1982 e 1994), se constituem
como material cultural fundamental e intencionalmente partilhdvel (GUILLORY, 1993),
possibilita aos varios atores igualmente a adesdo a uma comunidade interpretativa e o
sentido de pertenca a uma comunidade de leitores (CAIRNEY & LANGBIEN, 1989),
na medida em que os habilita a poderem compartilhar textos e interpretacdes
(BLOOME & EGAN-ROBERTSON, 1993).

Um exemplo paradigmatico de utilizacdo da literatura infantil em contexto de
Jardim de Infincia

A este propdsito a obra Ninguém dd prendas ao Pai Natal (SALDANHA, 2002) revela-
se particularmente significativa. De fato, na sua trama narrativa, ela recupera
personagens e aderecos significativos de histérias que fazem parte do conhecimento de
uma memoria cultural comum (o Chapeuzinho Vermelho, a Gata Borralheira, o Jodo
Ratdo, a bruxa da casinha de chocolate, a raposa de uma das fabulas de La Fontaine e o
Lobo Mau), mas reescreve-as numa nova contextualizacdo: Papai Noel, na ocasido da
festa de distribuicao de presentes do Natal, num momento simbolicamente associado a
alegria e a felicidade de todos, pequenos e graidos, torna-se o anfitrido de um grupo de
amigos que, embora marcados pela sua diferenca intrinseca e simbdlica
(animal/humano) e/ou pelas suas incompatibilidades mdutuas (predador/vitima,
adulto/crianca) o visitam e, esquecendo aquilo que os desune, oferecem ao
receptor/ouvinte uma singular e inusitada histéria de amizade, partilha e amor.

Se esta breve narrativa, pela apresentacdo da figura de Papai Noel como uma
personagem emocionalmente fragilizada, parece configurar o retrato de um mundo as
avessas (SILVA), a ironia sutil que ela suscita proporciona aos seus multiplos
destinatdrios uma curiosa reflexdo acerca dos lugares do eu e do Outro na sociedade
contemporanea, em particular, relativamente aqueles que, pela sua idade, aparéncia ou
eventual status, ndo parecem merecer tanta atencao por parte das criangas. Com efeito,
retirado, na sua casa do Po6lo Norte, seguindo pela televisdo a cerimdnia do
desembrulhar das prendas em todas as casas do mundo, Papai Noel sente uma tristeza
imensa ao constatar que “ninguém d4 prendas ao Pai Natal!” (SALDANHA, 2002).
Configurado como uma personagem solitdria, dada a auséncia de outros referentes que
comumente lhe sdo associados e tendo como unica companhia a televisdo, Papai Noel
recebe um conjunto de presentes, por parte de seis personagens de fic¢do, cujo usufruto,
na maior parte das situagdes, jamais € concretizado, dado que factualmente
incompativeis com essa personagem: a bonita capa vermelha com capuz, oferecida pelo
CapeuzinhoVermelho, ndo lhe serve, tal como o par de sapatinhos de cristal, dados pela
Gata Borralheira; o caldeirdo, oferecido pelo Joao Ratdo, ndo é reconhecido como util,
pois Papai Noel s6 cozinha no micro-ondas; as docarias ofertadas pela senhora da
casinha de chocolate ndo podem ser aceites pois Papai Noel estava proibido, pelo
médico, de comer dogarias; as uvas, oferecidas pela raposa, estdo verdes, e s6 o grande
saco preto, ofertado pelo Lobo Mau, para o transporte dos presentes no proximo ano, €
expansivamente reconhecido como ttil. Todavia, Papai Noel, com emocao, sublinha o
valor do presente mais importante: a companhia e a amizade de todas as personagens.
Inspirando a imagina¢ao da crianca e desafiando os seus horizontes de expectativa, esta
breve e inusitada narrativa auxilia-as a analisarem criticamente o mundo, podendo, pelo
resgate e recontextualizacdo que faz de algumas personagens familiares dos contos

Revemat: R. Eletr. de Edu. Matem. eISSN 1981-1322. Florianépolis, v. 05, n. 1, p.15-24, 2010. 19



maravilhosos e tradicional, contribuir para estimular o seu desejo de ler, além de que
constitui uma curiosa e proficua estratégia de fertilizacdo e expansao dos seus quadros
de referéncia intertextuais.

Nesta perspectiva, esta obra contribui para o desenvolvimento pessoal, ético e
emocional dos seus destinatdrios, além de que proporciona um espaco rico e estimulante
para a partilha de aprendizagens lidicas e significativas.

Matematica a partir do livro Ninguém dd prendas ao Pai Natal

A ideia de aproveitar histérias da literatura infantil para introduzir atividades
matemdticas ndo € em si novidade. Evans, Leija e Falkner (2001), por exemplo,
construiram uma série de atividades a partir de histérias para o ensino elementar. O que
acontece é que fizeram uma selecdo das histdrias, escolhendo aquelas que no seu enredo
possuem desde logo questdes matemdticas. Nao haja davida, fica demonstrado que
existem muitas histérias que contém questdes matemdticas no seu enredo,
especialmente o nimero. O trabalho destes autores € extremamente meritorio porque a
partir dessa recolha e constru¢do de atividades os professores do ensino elementar
ficaram com um importante conjunto de histérias com liga¢gdes imediatas a matemaética.
Cremos que falta relativamente a literatura em lingua portuguesa um trabalho
semelhante.

Contudo o que aqui iremos fazer € uma abordagem diferente. A nossa idéia € que €
possivel, a partir duma histéria qualquer, sem interferir em todo o trabalho pedagégico
no ambito da Lingua Portuguesa, usd-la como ponto de partida para atividades
matematicas ricas e diversificadas. A histéria surgird assim como contexto para a
matemadtica, sem que haja quebra disciplinar e sem que as criangas sintam que a histéria
estd a ser abandonada.

A histoéria escolhida ndo o foi por ter interesse para a matemadtica, mas pelo seu valor
para a lingua portuguesa por causa da sua riqueza na intertextualidade. Nao é facil ai
descobrir motivos matemdticos € 0s que encontrarmos soardo sempre um pouco
forcados. As atividades matemdticas irdo assim, em nossa opinido, ter mais facilmente
como base as necessidades da drea da matematica.

Ora uma das principais recomendacgdes a fazer num ensino construtivista da matematica
€ o da resolucdo de problemas. Problemas sdo tarefas que apelam ao raciocinio na
medida em que contém em si um obstaculo que os resolvedores precisam de transpor.
Com a resolugdo de problemas procuramos sempre mobilizar o pensamento das criangas
ao mais alto nivel. Por outro lado, em termos de conteddos matematicos, o calculo
mental ¢ uma das mais importantes capacidades matemadticas a desenvolver. As
criangas, desde os 4 ou 5 anos sdo capazes de comecarem a desenvolver o seu cédlculo
mental no que respeita a adicdes e subtragcdes (BARROS & PALHARES, 1997)
Vejamos como na histéria € possivel desenvolver uma atividade de resolucdo de
problemas que desenvolva o calculo mental das criancas. De todos os presentes que o
Papai Noel recebe das vérias personagens que o visitam naquele dia, curiosamente € o
presente do Lobo Mau que ele mais aprecia. E isto porque o considera o mais util para
as suas funcodes de Papai Noel. Esta prenda serd também muito ttil para o que se segue.
Outro presente vem da senhora da casinha de chocolate. Ela oferece chocolates e balas e
chupa - chupas de trinta centimetros. Vamos entao construir uma ambiente de resolug¢ao
de problemas envolvendo célculo mental.

A educadora terd de estar frente a frente com uma crianga, podendo as restantes criangas
assistirem. Deverd haver um saco opaco e chocolates e balas (ou coisas que simbolizem
chocolates e balas). Com essa crianca, a educadora terd de ir conversando, induzindo as
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quantidades. A educadora deverd enquadrar na histéria: a senhora da casinha de
chocolate trazia chocolates para dar ao Papai Noel; quantos chocolates achas que ela
trazia? — cinco, dird a crianga — entdo a educadora pedird a crianga que conte e coloque
cinco chocolates dentro do saco. Mas quando reparou que o Papai Noel tinha
convidados decidiu oferecer também balas. Quantas balas deu a senhora da casinha de
chocolate ao Papai Noel? Trés, dird a crianga. E a educadora volta a pedir a crianga que
conte e coloque trés balas dentro do saco. Entdo a educadora relembrard o que se passou
e fard a pergunta: a senhora da casinha de chocolate deu 5 chocolates e depois quando
reparou que havia mais convidados decidiu dar também 3 balas. Quantas guloseimas
deu a senhora da casinha de chocolate ao Papai Noel? Entdo a crianga possivelmente
reagird de uma destas formas: a) dird que sdo 8, fazendo por calculo mental; b) usaré os
dedos como representagdo e juntard dedos, primeiro cinco, depois trés e finalmente dird
que sdo 8; outras enganar-se-30 ou ndo responderdo; em qualquer caso, a educadora
dard a crianca o saco com chocolates e balas para que ela conte e verifique a validade da
resposta que deu. De seguida a educadora passard a dialogar com outra crianca e
construird um novo problema para essa crianca resolver.

O proposito nesta atividade, de pedir as criancas que indiquem o quantitativo de
chocolates e de balas, € o de colocar o problema assim criado ao alcance da crianga que
o vai resolver. Se a crianc¢a tem mais facilidade, ird indicar nimeros maiores, enquanto
que se tiver maior dificuldade indicard nimeros menores.

Qual o propésito do saco? Por que colocar 14 os chocolates e as balas? Se os chocolates
e balas nao forem escondidos da vista, a crianga poderd responder contando todos os
objetos. Isso ndo corresponde a cédlculo mental, mas somente a uma atividade de
contagem. Assim a crianca conta uma quantidade, conta outra quantidade e sem as ter a
vista terd de dizer a quanto corresponde as duas juntas.

Esta atividade corresponde a filosofia construtivista acima explanada. Em primeiro
lugar, porque funciona ao nivel da resolug@o de problemas e as criangas estdo tentando
resolver algo ao mais alto nivel. Em segundo lugar, porque a constru¢do do
conhecimento € feita pela crianga de forma quase total. A crianca escolhe os nimeros, a
crianga resolve o problema, a crianga avalia o resultado através da contagem. Nestes
sentidos € uma rica atividade matematica do ponto de vista de criacdo de autonomia.
Duas outras recomendagdes de uma filosofia construtivista tal como a descrita acima
incidem sobre 0s jogos e sobre material concreto que possibilite a abstragdo. Vamos
entdo ver como construir um material concreto que incida sobre a histéria e que
possibilite a abstracdo de conceitos matematicos e que permita algum jogo de valor
educativo em matematica. Por outro lado, pensando em termos de conceitos
matemdticos importantes para a faixa etaria do jardim de infincia, sem duvida que as
capacidades de classificar, de estabelecer correspondéncias termo a termo, de comparar
nimeros estdo entre as mais importantes a desenvolver (BARROS & PALHARES,
1997).

Consideremos o seguinte material:

- 6 cartdes com as personagens que vém trazer presentes ao Papai Noel,
numerados de 1 a 6 atendendo a ordem em que aparecem (Chapeuzinho Vermelho, Gata
borralheira, Jodo Ratdo, senhora da casinha de chocolate, raposa, Lobo Mau);

- 6 cartdes com os presentes que sdao oferecidos, numerados de 1 a 6
atendendo a ordem em que sdo oferecidos (capuz vermelho; sapatos de cristal,
caldeirdo, chocolates e balas, uvas, saco);

Revemat: R. Eletr. de Edu. Matem. eISSN 1981-1322. Florianépolis, v. 05, n. 1, p.15-24, 2010. 21



- 6 cartdes com personagens de cada uma das histdrias sugeridas numeradas
de 1 a 6 com a ordem ja estipulada anteriormente (avozinha, fada, carochinha, Hansel,
passaro, porquinho);

- 6 cartdes com cores que se possam associar a cada personagem e/ou presente
numerados de 1 a 6 (vermelho, verde claro, cinzento, castanho, roxo, preto).

Com este material hd um 6bvio conceito a ser trabalhado: correspondéncia termo a
termo, ja que o fundamento de constru¢do dos cartdes leva a que os cartdes numerados
com o mesmo ndmero estejam associados. Assim pode fazer-se correspondéncia entre
cada conjunto de cartdes, que estio associados pela histéria que lhes dd origem. E
possivel fazer trabalho em volta da classificagdo. Estes cartdes podem ser classificados
pelo nimero, pela particdo pessoa—animal-—nao ser vivo, € por muitos outros critérios.
Também € possivel usar estes cartdes como cartas de jogo, e hd muitos jogos que podem
ser jogados com cartas de 1 a 6. Um exemplo paradigmatico é o do jogo da batalha, em
que dois jogadores, cada um com o seu monte de cartas, levanta uma e compara com a
do adversario. A que for maior leva o par. Se forem iguais, levanta-se nova carta. A que
for maior leva as quatro cartas. H4 neste jogo uma capacidade matemdtica — a de
ordenagao de nimeros — que acaba por intervir.

Pudemos assim propor duas atividades que se combinam com a filosofia construtivista
descrita acima e que se dirigem ao desenvolvimento de conceitos matematicos
importantes para esta faixa etdria. Estas atividades partem da histéria que se explicou
em cima. No entanto em termos de matematica desenvolvem-se sem subordinacdo a
outra drea, fazendo-se através daquilo que € importante em matemdtica. A histéria, por
sua vez, ndo € escolhida por subordinacdo a outra area, é escolhida pela sua riqueza no
campo da literatura infantil. H4 assim uma integracdo entre duas 4reas que € uma
integracdo de iguais, que se respeitam e se complementam.
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Abstract

This paper attempts to illustrate a possibility of integrating Mathematics with Children’s
Literature. We start by presenting principles of a constructivist philosophy to teach
mathematics. Being valid for any level, they should apply to this particular age as well.
Then we state principles guiding the use of Children’s Literature in preschool. In the
following section, we choose a story with special interest for the development of
literacy competences. This story is used as a starting point for the design of activities
mathematically rich and abiding to the principles of the constructivist approach
presented.

Keywords: Mathematics education. Problem solving. Children literature
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