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Um recorte sobre o “critico” em educacao matematica
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Resumo

Este artigo buscard pequenos recortes sobre o termo “critico”, que tem sido explorado ndo somente em Educacao
Matematica, como também nas ciéncias humanas, tendo em vista 0 momento filos6fico no qual o termo tem
transitado com regularidade.
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Abstract

This article wants to show a little discussion about the term “critic”, that has been explored in Mathematics
Education and in the human’s ciencies, taking the influence of philosophical’s moment that has been regulary
transited.
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Introducao
Ao se buscar compreender e isolar fendmenos, tanto no campo da educagao matematica (EM)
como em qualquer outra drea do conhecimento, € necessario antes situar-se no momento

filoséfico no qual o estudo imergira.

Mora' endossa esse pensamento afirmando que:

! No texto original: los docentes de matemdticas em cualquier dmbito del sistema educativo tanbién estdn
sometidos al desarollo historico de las corrientes y tendencias matemdticas, las cuales, obedecen, em gran
medida, a los paradigmas sociales, cientificos, econémicos, politicos etc. predominantes em un momento y
contexto historico determinado.
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(...) os docentes de matemdtica, em qualquer ambito de sistema educativo, também
estio submetidos ao desenvolvimento histérico das correntes e tendéncias
matemdticas, as quais obedecem, em grande medida, aos paradigmas sociais,
cientificos, econdmicos etc, predominantes em um momento e contexto histérico

determinado. (MORA, 2005, p.115)

E Bruner corrobora, ao indicar que:

Os livros sdo como cumes de montanhas que emergem do mar. Mas, conquanto
possam parecer ilhas inteiramente separadas, sdo elevagdes ligadas por uma geografia
submersa, que é, a um s6 tempo, localizada e parte de um padrdo universal. Assim,
ainda que inevitavelmente reflitam um momento e um lugar, eles fazem parte de uma
geografia intelectual mais geral. (BRUNER,1997, p.ix).
Assim, o momento histérico, imbuido de sua concepcdo filoséfica, ndo propicia apenas
pensamentos e consensos de pesquisadores, mas também se desdobra, visto que, de certa
maneira, formata muito do pensamento das pessoas imersas naquele, constituidas como frutos
de suas experiéncias pessoais, de suas culturas familiares e ainda daquela cultura maior, em

suas especificidades.

Dessa forma, este artigo buscard pequenos recortes sobre o termo critico, os quais ndo chegam
a divergir para uma polissemia, uma vez que estdo imbuidos nas malhas de sua tessitura pelo
momento filoséfico no qual esse tem transitado com grande regularidade. O termo critico vem

sendo explorado nao somente em EM, como também nas ciéncias humanas.

Pontuacoes sobre algumas correntes e seus reflexos

Mora (2005), em seu artigo “Cinco corrientes predominantes sobre la educacion matematica”,
versa sobre as cinco correntes que, em sua optica, predominaram em matemaética e que foram

refletidas para a educa¢do matematica.

Indica assim: corrente empirista, estruturalista, mecanicista, realista e realista-critica. Esta
ultima dividiu-se em dois momentos: realista-critica e realista-critico-emancipadora, nos quais
o termo critico permeia suas reflexividades tedricas e subjetividades. Este artigo ird focar-se
no segundo momento, embora sejam tecidas algumas consideragdes sobre as demais
correntes, que ajudardo a situar o leitor neste texto. Estas serdo pontuadas através de suas
caracteristicas principais, a fim de nortear a percepcdo de que o critico ndo se compunha

naquelas ideias.
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A corrente empirista tem como premissa bdsica admitir que o conhecimento cientifico
consolida-se embasado unicamente na experimentacdo e comprovagdo objetiva, por meio dos

sentidos, vinculando mente e mundo exterior.

Para Mora (2005, p.117), tal posicionamento radical impede “o estabelecimento de uma
relacdo dialética entre prética e teoria,” consequentemente, a apropriacdo de uma postura

critica e cientifica.

Ainda hoje, uma forte influéncia dessa corrente é percebida, por exemplo, no ensino de
geometria em nivel fundamental e, assim, a preocupacdo com realidades tangiveis e
mensuraveis termina por priorizar uma visao limitada do potencial matematico que, em outro

sentido, poderia privilegiar uma leitura mais apurada do contexto no qual o sujeito se insere.

A corrente estruturalista situa-se como um paradigma no qual os contetidos sao apresentados
de forma ordenada, sistemadtica e, sobretudo obediente a um conjunto de sequéncias 16gicas
com alto grau de coeréncia interna. Considera-se o Movimento Bourbaki como o maior
movimento de formalizagdo do ensino, e ainda expoente dessa concep¢do, € seu posterior

desdobramento, o Movimento da Matematica Moderna.

Liao (2005, p.1) aponta que ‘“como consequéncia dessas ideias, surgiu um movimento
conhecido como ‘Matemdtica Moderna’, que tenta adaptar a formalizacdo do movimento

bourbakista para o ensino”.

Para Mora® (2005, p.124),

compreender matemdtica, segundo esta corrente, significa dominar as regras e os
principios axiomadticos aceitos pelo sistema fechado.” Quer dizer, o conhecimento e
todas as formas de conhecer resultam de um processo unilateral que vai de ideias ou
conceitos gerais a afirmacdes ou demonstracdes particulares.

Assim, também se percebe que tal corrente ndo contempla o critico, uma vez que estd calcada

em modelos fixos ndo questionaveis.

Cabe ressaltar que o estruturalismo nao se manteve somente como concepgao filosofica, visto
que se constitui também em uma maneira de se trabalhar. No campo do ensino, quando se

considera apenas seu rigor de linguagem e estrutura, reduz-se a importancia de recursos

% No texto original: el establecimiento de una relacion dialéctica entre la teoria y la prdctica
* No texto original: comprender matemdticas segiin esta corriente, significa dominar las reglas y los principios
axiomdticos aceptados por el sistema cerrado.
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heuristicos e também da percepcao visual de objetos mateméticos, que poderiam ser utilizados

na apropriagdo conceitual destes.

Os Parametros Curriculares Nacionais norteiam os objetivos pelos quais a matemadtica deva
favorecer o desenvolvimento do ser social. Percebe-se em sua constituicio um cardter de

criticidade.

Assim, o didlogo emancipador permeia os principais objetivos dos PCN’s (1997, p.13)
confluindo a compreensao da “cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o

mesmo respeito”.

Ainda se objetiva nos PCN’s (1997, p. 13) “posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar

conflitos e de tomar decisoes coletivas.”

Por maior que seja a orientacdo nos PCN’s (2000) indicando e orientando a um trabalho
interdisciplinar, percebem-se ainda reflexos estruturalistas nas praticas escolares ou mesmo

nas grades curriculares, favorecendo uma perspectiva de prerrequisitos.

.. 4
O mecanicismo, segundo Mora",

pretendeu estabelecer um certo absolutismo nos diversos ambitos da ciéncia e nas
relacdes que determinam a dindmica social [...] pretendia reduzir trivialmente o
comportamento da natureza e da sociedade a relacdes e formulagdes fisico-

matematicas. (MORA, 2005, p.125).

Assim, a complexidade natural e social ndo tem espaco cientifico no mecanicismo, posto que
as situacdes de estudo obedecem a uma simples relacdo de causa e efeito, sem maiores
contradicdes ou interconexdes entre uma multiplicidade de varidveis, as vezes impossivel de

quantificar ou modelar matematicamente.

CAPRA acrescenta, indicando que:

4 No texto original: pretendio establecer un cierto absolutismo em los diversos ambitos de la ciéncia y las
relaciones que determinan la dindmica social [...] pretendia reducir trivialmente el comportamiento de la
naturaleza y la sociedad a relaciones y formulaciones fisico-matemdticas.
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O triunfo da mecénica newtoniana e do paradigma cartesiano nos séculos XVIII e
XIX estabeleceu a fisica como o protétipo de uma ciéncia “pesada”, pela qual todas as
outras ciéncias eram medidas. Quanto mais perto os cientistas estivessem de emular os
métodos da fisica e quanto mais capazes fossem de usar os conceitos dessa ciéncia,
mais elevado seria o prestigio das disciplinas a que se dedicassem junto a comunidade
cientifica. (CAPRA, 1982, p. 180).

Ainda segundo CAPRA (1982), o paradigma cartesiano nos séculos passados explicava de

modo objetivo muitos fendmenos que aconteciam. No entanto, desvinculou-se das ciéncias

sociais, porque muitas vezes ndo envolveu varidveis moveis como, por exemplo, valores

culturais e ecoldgicos.

Tal concepg¢do, assim como as anteriores, nao se consolida na participagcdo do critico, uma vez
que as relagdes de qualquer perspectiva, matemaética, histérica, social, politica, entre outros,
coadunam-se com indmeras outras na natureza de qualquer processo. Pesquisas em EM
convergem para a formacdo de conceitos por meio da apropriacdo e significagcdo dos mesmos.
Assim, hdo de se considerar todas as varidveis inscritas no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que féormulas ou métodos, por si s6, serdo ineficazes no sentido de consolidar

unicamente 0s Processos cognitivos.

Logo, observa-se que muito das praticas docentes em matemdtica, nas mais diversas
instituicdes e niveis de ensino, ainda estdo imersas nas concepcdes empirista, estruturalista e
mecanicista, muitas das vezes mescladas na intencdo de atender seus publicos da melhor
forma possivel, ou o que se julga ser a melhor possivel. E realmente natural que, se a
formacao do licenciando contempla tais perspectivas, o mesmo tenha a tendéncia a reproduzi-

las em sua prética docente.

A corrente realista-critico-emancipadora

Na concepgdo realista-critico-emancipadora, que € atual, as realidades e os contextos
concretos constituem um ponto de partida para o desenvolvimento dos processos de ensino-
aprendizagem, levando-se em conta estratégias didaticas variadas. Assim, os processos de
comprovacgao experimental ndo significam um postulado definitivo e concludente, mas antes,

um componente bésico do trabalho didatico.

Nesse sentido, a EM atualmente evidencia-se nessa corrente, uma vez que seus pressupostos e
aportes tedricos sustentam o didlogo entre a pratica e teoria € os processos subjacentes a esses

em uma perspectiva critica, social e natural.
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Mora (2005) segue pontuando que a educacdo realista da matemadtica transcende uma
concepgdo positivista, individualista e imediatista da educag¢do. O desenvolvimento de uma
atitude positiva, o aumento do gosto e o rendimento qualitativo seriam consequéncias diretas
e imediatas do fortalecimento desta concepcdo. Esta ndo somente incorpora a realidade
interna da matemadtica, como trata também da compreensdo e transforma¢do do mundo.
Pretende também uma nova cultura do pensar matematico. Nessa corrente, prevalecem os
principios relacionados ao conhecimento através do vinculo dialético entre objetividade
empirica e a subjetividade reflexiva e no encadeamento complexo de diversas varidveis,
dificilmente separdveis em partes para explicar a totalidade das realidades sociais e naturais.

A reflexdo e a discussdo constituem assim as premissas fundamentais para a razdo e a critica.

A corrente critico-emancipadora tem relacdo estreita com a Educa¢do Matematica Critica
(EMC) e também com a Etnomatematica, ja que sua ideia critica estd ligada a ideias politicas

e socialistas.

Algumas concepcoes sobre o termo critico

E inegédvel que o termo critico tenha entrelacamentos com raizes do pensamento do fil6sofo

Karl Marx e em sua Teoria Critica, da mesma forma que a Educagdao Matematica Critica.

Para este estudo, a ideia marxista utilizada serd a de que seu pensamento contrapde-se a
dissociacdo entre subjetividade reflexiva e objetividade empirica, entre pensamento e
realidade, porque em sua concepg¢do essas dimensdes integram-se em complexidade. Assim,
hao de ser considerados conjuntamente fatores sociais, econdmicos e principalmente politicos

na observacao e andlise de um fendmeno.

Em sua etimologia, o termo critico é definido como censura, entretanto, pode-se dizer que €
ainda algo a mais, que se contesta, embasado teoricamente por ideias contrdrias aquilo que
estd preestabelecido, estabelecido ou sendo julgado. Nesse sentido, o movimento realista-
critico-emancipador contrapde-se aos movimentos filoséficos anteriores, quando da ndo-
linearizag@o em suas ideias, ou ainda quando se norteia pelo conceito de cultura, percebendo

as interrelacoes das varidveis em um fendmeno.

Skovsmose (2008), em seu livro Desafios da Reflexdo, relata que a educacgao critica
teve como ponto de partida uma reacdo contra o chamado curriculo conduzido pelo professor,
sem uma participacdo académica coletiva e ainda, contra as chamadas neutralidade e

objetividade da ciéncia. Comenta que inicialmente a educacdo critica enfocou o ensino

Revemat: R. Eletr. de Edu. Matem. eISSN 1981-1322. Florianépolis, v. 06, n. 1, p.47-55, 2011. 52



superior e posteriormente todo sistema educacional, e que a inspiragdo tedrica para esse
movimento veio da nocdo de didlogo, que teve como um de seus expoentes, Paulo Freire.

Cabe ressaltar que Freire, em suas obras, apresenta fundamentos e inspiragdes marxistas.

Assim, o termo critico tem permeado as discussdes em EM, e com uma conotacio de especial
referéncia. Essa tltima corrente indica que o ensino de matemdtica deveria ocorrer em uma
esfera e em perspectivas de confluéncia de conceitos matematicos aliados a analise histdrico-
social-politica de um dado fornecido. Dessa forma, o uso que se faz de matemética nao
manteria seus atores imersos em uma concepc¢ao cartesiana acerca de conclusdes concisas,

como ainda se constata nos bancos escolares.

5 . . C. L. . L. . « e g . L.
Mora” (2005, p.141) indica que a ideia de critica “estd ligada diretamente a ideia politica e
socialista que devemos assumir no marco de nossa relagdo com as realidades sociais e

naturais.”

Assim, a matemadtica e seu ensino deveriam contemplar multiplos olhares sobre um mesmo
objeto. Diante da concepg¢do de critico de Mora, faz-se necessdrio compor um panorama mais
dinamico sobre as realidades investigadas, compartilhando as discussdes com todos os atores

do processo e respectivos entornos.

Para Lipman (2001, p. 185), “Nao basta iniciar os estudantes em procedimentos heuristicos e
algoritmicos; eles devem ser iniciados também na légica das boas razdes, na logica da

inferéncia e na 16gica do julgamento.”

A perspectiva neutra € assumida por muitos como aquela em que a matematica € constituida
dentro de uma linguagem, isenta de reflexdes criticas sobre o ser social. No entanto,
questiona-se se realmente hd uma neutralidade, uma vez que a prépria estrutura da linguagem
revela-se como um complexo sistema simbdlico, sécio-cultural nos quais seus signos em
combinacdo apresentam outras caracteristicas, diferentes das originais, regidas por operagcdes

e propriedades diferentes.

Para Lipman (2001, p. 184), “quando pensamos criticamente, somos solicitados a orquestrar
uma grande variedade de habilidades cognitivas, agrupadas em familias, como habilidades de
raciocinio, habilidades de formagao de conceitos, habilidades de investigacao e habilidades de

tradugao”.

No texto original: estd ligada directamente com la Idea politica y socialista que debemos asumir en el marco
de nuestra relacion com las realidades sociales y naturales.
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Dessa forma, a EM podera conduzir a criticidade, por sua natureza especifica de intersecdo e
completude, a qual da responsabilidade de andlise ao ser social, enquanto habitante do
planeta, cidadao politico, que deve ser sujeito ativo na construcdo de sua prépria histdria e
também da dos demais. A criticidade, por suas teias de inferéncias complexas, tende a nortear

0 pensamento € os atos, cada vez mais retoricos.

Assim, para Ernest (2004, p. 41), “na medida em que o discurso da matematica ndo € visto
como puramente 16gico”, a retérica tem um papel relevante na justificacdo e aceitacao desses

resultados.

E assim, nesse processo retérico do critico que transita na mao dupla entre a matematica e
toda andlise de dados em uma perspectiva histérico-politico-social, formam-se atores capazes
de questionar a propria matemdtica em suas estruturas, proporcionando novos

direcionamentos e questionamentos a esta.

Skovsmose (2008, p.12) contrapde a visdo dogmdtica da matematica:

Em outras palavras, interessei-me por encontrar uma concep¢ao de matemdtica que
ndo tivesse como pressuposto a no¢do otimista de que existe uma conexao automadtica
entre desenvolvimento cientifico e desenvolvimento social em geral. Dirigir esse olhar

critico para a matemadtica faz parte da educagcdo matemadtica critica.

Conclusoes

Este texto apresenta neste momento um ponto final, mas é paradoxalmente continuativo, uma
vez que as discussdes e concep¢des sobre o termo critico ndo se esvaziam e buscam ainda

nortear a formacao de atores mais conscientes de seus papéis.

E fundamental que a praxis, em qualquer nivel de escolaridade, contribua de forma a discutir
e fomentar atividades e contetidos, remetidas a criticidade. E necessdrio que professores e
alunos, de todos os niveis de escolaridade, engendrem conjuntamente o critico em vias de

possibilitar um didlogo flexivel, porém, contundentemente retdrico.

Importante acrescentar que a nogao de critico apresentada aqui € também aquela que ocorre
diante de um trabalho algoritmico, em suas mais diversas perspectivas, que vao do entorno
histérico a producdo e utilizagdo daquele modelo. Abandonar estruturas matemdticas puras
seria tal qual renegar a matemadtica enquanto fruto de todo um processo histérico de
constru¢do e inventividade humana. Uma criticidade constituida de fato nao pressupde um

estado de revolta, mas uma convivéncia mediada por uma dialogicidade que trafega nas mais

Revemat: R. Eletr. de Edu. Matem. eISSN 1981-1322. Florianépolis, v. 06, n. 1, p.47-55, 2011. 54



diversas perspectivas, buscando entender o papel de cada uma, objetivando dessa forma, a

constituicdo do saber.

Nesse interim, torna-se evidente, para todos aqueles que tiveram suas formagdes mescladas e
fundamentadas em outras concepgdes filoséficas, que trabalhar com o critico tanto quanto a
percepcao referente a este ndo ird acontecer de imediato e por meio de férmulas prontas ou
simplesmente na leitura de um ou poucos livros. Trabalhar e perceber o critico vai adiante,
torna-se um estado de ser, viver e de enxergar o mundo, a propria vida e a dos outros através

dessa perspectiva.

A naturalizacio do critico somente ocorrerd, na atualizacdo e formacao docente, engendrada
por um esfor¢co conjunto de todos os atores da esfera educacional. Entretanto, quebrar velhos
paradigmas rumo a tal objetivo tornar-se-a tarefa menos ardua, no sentido em que todos estao

sendo perpassados pelas ideias da atual concepgao filosoéfica, a realista-critico-emancipadora.
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