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Resumo

Neste ensaio tedrico, nosso objetivo ¢ apresentar algumas reflexdes sobre um dos
obstaculos dos professores quando da inclusdo da Modelagem Matemadtica na sala de aula,
qual seja, a dificuldade em “cumprir o curriculo”. Com base nos estudos que temos
realizado sobre o tema da viabilidade ou ndo da Modelagem Matemadtica na escola basica,
posicionamo-nos a favor de um novo modelo para as institui¢des educacionais em que se
faz necessaria a compreensdo de um curriculo para a matematica mais utilitaria e menos
axiomatica e dedutiva. Para isso, refletimos sobre a nossa posicdo em um curriculo para as
escolas basicas que se aproxime mais da visdo sistémica em detrimento da cartesiana, hoje
em pauta na maioria das escolas.

Palavras-chave: Curriculo. Modelagem Matematica. Visdo Sistémica. Visdo
Cartesiana.

Introducio

No Brasil, nos meados da segunda metade do século XX, alguns matematicos puros
e aplicados, preocupados com questdes educacionais, desenvolveram, nos cursos
superiores, uma pratica de sala de aula que veio a ser denominada de Modelagem
Matematica. O movimento ganhou for¢a (SILVEIRA, 2007) e, ja nos finais do século,
havia, entre os pesquisadores da Educacao Matematica, dentre outras, uma preocupagao em
problematizar o que ¢ a Modelagem Matematica. Apesar de j& se terem passado algumas
décadas desde o seu surgimento no Brasil, havia muitas dividas em relagdo a aproximacgdes
da Modelagem com outras tendéncias da Educagdao Matematica e buscava-se também uma
defini¢do, ou uma compreensao, dessa tendéncia. Os professores da escola basica queriam
saber, numa abordagem mais fenomenoldgica: O que ¢ essa Modelagem Matematica?

(KUBLER, 2012). E os pesquisadores buscavam respostas para esta questio.
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Passada essa fase de caracterizagdo da Modelagem Matematica, houve um
deslocamento da agenda de pesquisa no sentindo de, dentre outras, identificar as
possibilidades de sua inser¢do na escola. Depois de conhecidas as suas mais variadas
caracteristicas, como, por exemplo, a saudavel falta de consenso com relagdo a caracterizar
a Modelagem Matematica como “ambiente de aprendizagem” (BARBOSA, 2001), ou
como “metodologia ou estratégia de ensino” (BASSANEZI, 2002) ou como “concepgao de
educar matematicamente nas escolas” (CALDEIRA, 2009), dentre outras duvidas, uma das
vertentes das pesquisas atuais, no Brasil e no exterior, aponta em problematizar as
dificuldades encontradas pelos professores da escola basica para implementa-la nas escolas.
Uma dessas dificuldades apontadas pelos professores € que, com as aplicacdes da
Modelagem na escola bésica, ndo seria possivel “cumprir o curriculo”, principalmente por

falta de tempo (SILVEIRA; CALDEIRA, 2012; IKEDA, 2007).

A questdo, diante dessa indagacdo dos professores, estd em fazer uma interpretagdo
do que eles estdo denominando de curriculo. Nao encontramos resultados de pesquisas que
explicitassem essa compreensdo. Assim, ousamos apontar aqui o que temos ouvido nas
discussoes realizadas em reunides cientificas e em conversas com professores da escola
basica sobre esse tema: trata-se, no senso comum, da lista de conteudos que os professores
precisam cumprir nas suas institui¢des, dentro de cada etapa de escolaridade. Nesse
aspecto, o sentido dado ao conceito de curriculo, nesse caso, pode confundir-se com o
programa da disciplina. Trata-se de uma visdo bem reduzida do que se tem mostrado na

literatura sobre esse tema (GARCIA; MOREIRA, 2003; POPKEWITZ, 1994).

Dessa forma, neste ensaio teorico, utilizamos o conceito de curriculo numa
abordagem simplificada, limitando-nos a problematizar sobre o programa da disciplina e
ndo do que tem sido denominado de curriculo escolar. Entendemos, nesse sentido, que o

programa ¢ um dos componentes desse curriculo.

Para o desenvolvimento do tema, comegamos, entdo, problematizando o curriculo
de uma maneira mais abrangente e, em seguida, de uma perspectiva mais focada nos
programas como componentes do curriculo escolar. Em seguida, abordamos a questdao da
Modelagem na Educacdo Matematica intermediando a matematica nesses curriculos. Por

fim, elaboramos as nossas conclusdes.
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1. A questao do curriculo

Sempre que se problematiza o curriculo, uma questdo que se coloca ¢: Sobre qual
perspectiva de curriculo se indaga (SILVA, 2002)? Basicamente, podemos afirmar, de uma
maneira simples e geral, identificam-se duas perspectivas ou visdes epistemologicas de
curriculo. Em qualquer uma delas se poderia transitar, lembrando que, evidentemente,
existem outras. Se tomarmos a visdo histérica como guia, encontraremos essa primeira
visdo como sendo a predominante, que teve e tem sua for¢a maior no interior das escolas e
¢ denominada de visdo cartesiana de curriculo (MORAES, 1995; DESCARTES, 1999). Tal
visdo ndo tem origem em Descartes, como parece nos indicar o nome. Descartes apenas
buscou se apoiar em visdes anteriores, iniciadas no mundo ocidental, generalizando, de
forma bem simplificada, a complexidade do tema iniciada na antiguidade grega com
Sécrates, seguida por Platdo, na Idade Cléssica, e por Santo Agostinho na Idade Média.

Descartes e seus seguidores apenas fortaleceram tal ideia na Modernidade.

Outra visdo epistemologica, mais contemporanea, busca pensar o curriculo de outra
maneira. Nao mais como a pensam os cartesianos, nem como a que foi pensada por muitos
séculos que os antecederam e que teve o seu ponto culminante no Iluminismo do século
XVIII. Esta nova visdo de mundo tem sido denominada de visdo sistémica
(BERTALANFFY, 1977, ODUM, 2008; ODUM; BARRETT, 2011). Assim, cada uma
com suas proprias caracteristicas, seja a visao cartesiana, seja a visao sistémica, ambas
transitam hoje pelo universo educacional, confrontando-se mutuamente. Com o surgimento
de uma, ndo hé o desaparecimento da outra. Pelo contrario, a visdo cartesiana tem, no seu
backgroud, uma for¢a muito maior sobre a forma sistémica de pensar e de agir na

contemporaneidade em varios campos. No campo da Educagdo, mais ainda.

Curriculo, no sentido mais ampliado, pode ser interpretado como passar a limpo os
fatos e os acontecimentos de uma determinada sociedade que transcorreram nos seus
tempos e nas suas culturas. Num sentido mais especifico, curriculo da Educagdo Escolar ¢
o resultado das relagdes de forgas que se estabeleceram num determinado tempo histdrico e
numa determinada sociedade, e que, consensualmente (ou ndo), propiciaram o qué e como
deveria ser ensinado as criangas e aos adolescentes pelas instituicdes escolares. Tais
relacdes foram sendo conduzidos pelas forcas empregadas nos confrontos de ideias entre os

que viveram nestes tempos e em tempos anteriores. Nesse embate, as forcas dominantes ¢
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que estabeleciam os curriculos da Escola. Tais confrontos, muitas vezes, fora do contexto
educacional escolar em si, ¢ que definiam a matéria-prima ou os insumos na constitui¢ao
do curriculo escolar. Desde o seu surgimento até os dias atuais, basicamente duas forcas
atuaram no sentido de fortalecer a cultura escolar: a Igreja e o Estado (JULIA, 2001;

FARIA FILHO et al, 2004; DUSSEL; CARUSO, 2003).

Se pensarmos que essas ideias estdo muito intimamente ligadas a visao de mundo
predominante no seu tempo historico e se tais visdes encontram pouca resisténcia no
embate de forcas, elas entdo ganham espago nos /dcus dos aliados e se tornam “universais”.
No caso da Educagdo Escolar foi predominante, durante séculos, a visdo cartesiana.
Atualmente, essa visdo ainda é muito forte, mas encontrou a visdo sistémica,
principalmente a partir da segunda metade do Século XX, decorrente dos acontecimentos
que abalaram algumas estruturas consideradas como pilares da visdo cartesiana de mundo

(MORAES, 1995; CAPRA, 1996).

Cordeiro (2007, p. 30) defende, assim, uma ideia sobre o curriculo escolar:

Trata-se da produgdo e estruturagdo do curriculo escolar, mediante o qual se
constituiu um modo padronizado de aprender e de se relacionar com o
conhecimento. As pessoas que frequentam a escola estabelecem um tipo de
relacdo com a cultura e com o conhecimento que passa pela aquisi¢do de um
conjunto mais ou menos comum de saberes. Estes, além disso, sdo apresentados
mais ou menos na mesma ordem e mais ou menos da mesma maneira, de tal
modo que todas as pessoas que passam pela escola acabam adquirindo um
conjunto de critérios comuns de julgamento e de avaliacdo do saber. (grifo do
autor)

Tomemos alguns conceitos, embutidos na ideia de curriculo, apresentados por
Cordeiro. A estruturacao do curriculo escolar se constituiu de um modo padronizado de
aprender e de se relacionar com o conhecimento. Esse padrao predominante ¢ o resultado
dos embates das formas de ver o mundo e de pensar. A visdo de mundo predominante vai
estabelecer o padrao daquilo que tal visdo considera como os conhecimentos que devem ser
aprendidos, portanto, ensinados na escola. Mais do que isso, serd também a maneira como

os estudantes irdo se relacionar com ele.

Os fatos e os acontecimentos que constituirdo a cultura da escola passam,
necessariamente, pelo crivo dos critérios estabelecidos para consolidar uma visdo de
mundo vencida no embate das ideias. Tais critérios serao sustentados (e isso pode durar

séculos) pelos principios bdsicos que caracterizam tal visdo nos seus aspectos
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epistemologico, socioldgico, antropolédgico, filosofico e pela politica, tomando-a como um

campo de for¢as em que aglutinam ao redor de si todos esses aspectos.

Serdo esses aspectos os responsaveis pela conducao da forma como os saberes
veiculados pela escola serdo apresentados aos estudantes. De outra maneira, poderiamos
afirmar que a escola formata, padroniza, controla e dociliza os corpos (FOUCAULT, 2012)
daqueles que passam por ela. Esses corpos sdo contingenciados a se comportar, sob o ponto
de vista do conhecimento, de uma maneira mais ou menos homogénea (CLARETO, 2002).
Essa homogeneidade fortalece uma forma muito parecida de pensar dos escolarizados e, ao
contrario de uma aparéncia democratica, perpetua a desigualdade, fortalecendo uma
ideologia, nos tempos atuais, de caracteristicas eurocéntricas, de direcionamento para o

trabalho e de incentivo ao consumo.

Independentemente de um julgamento de valor das ideias que sdo veiculadas de
forma hegemonica, corre-se o risco de ndo contemplar outros saberes, perpetuando, assim,
uma forma de pensar e de agir determinados pelas relagdes de forca do embate (e aqui ndo
somente pelo embate das ideias, mas, muitas vezes, pela violéncia) entre o que se considera

como verdadeiro e o que se produz como verdade nas préaxis do cotidiano fora da escola.

Corroborando com a caracteristica homogénea da escola, argumenta Cordeiro
(2007), isso pode conduzir a um conceito de comunidade (a comunidade escolar),
favorecendo, mais ou menos, uma linguagem comum que possibilita uma troca de opinides
sobre determinado fato ou acontecimento. Cria-se, por meio do curriculo escolar, uma
comunidade de pessoas contingenciadas a serem pertencentes a um grupo social, capaz de
defender alguns ideais provenientes dessa propriedade que o curriculo escolar tem de
pensar e de agir. A escola — e o seu curriculo — vai proporcionar aos escolarizados uma
visdo de mundo de acordo com os critérios que serdo estabelecidos pelos que detém o
poder de selecionar o que € como os conhecimentos serdo veiculados dentro dela. Dentro
desse contexto mais abrangente de curriculo, encontramos a matematica escolar, que,
aparentemente, ndo tem como fugir desse padrio de comportamento curricular

(VALENTE, 2007).

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



Educacio Matematica em Revista Pagina 58

MODELAGEM MATEMATICA, CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES:
OBSTACULOS E APONTAMENTOS

2. Com a Modelagem Matematica nao é possivel cumprir o curriculo

Quando os professores afirmam que, com a Modelagem Matematica, nao ¢ possivel
cumprir o curriculo e se isso for verdade, uma das interpretagdes que nos ocorre diante
dessa constatacdo ¢ afirmar que isso acontece porque ainda persiste, nas instituicdes
escolares, um programa fechado, dentro de um espacgo fisico também fechado, em que o
tempo ¢ cronometrado para que esse programa possa ser cumprido dentro desse espago e
desse tempo (THIESEN, 2011). Essa ¢ uma situacdo com caracteristicas peculiares do
cartesianismo. Nessa situagdo, o professor se vé€ obrigado a ndo pensar em outra coisa que
ndo nos tempos impostos para que esses conteudos, inscritos nos programas, sejam
minimamente “dados”. Cronometrar a¢des ¢ avalid-las constantemente ¢ uma das formas
de disciplinamento da escola (FOUCAULT, 2012). Os padrdes, as homogeneizagdes, as
imposi¢des de comportamento, as formas de agir, mas, principalmente, as regras e as
convengdes estabelecidas num determinado tempo histdrico por uma determinada cultura,
denominada aqui de matematica escolar, € o como tais regras serdo ensinadas, tudo isso ja
esta preestabelecido e definido dentro de um contexto de quem tem o poder de definir tais
padrdes para um determinado fim. Nao hé espago nem tempo fora das normas de atuacdo

da sala de aula.

Entretanto, o que algumas caracteriza¢cdes de Modelagem Matematica recomendam
(MEYER; CALDEIRA; MALHEIROS, 2011) é desequilibrar o sistema. E dinamizar e
permitir ao estudante e ao professor se manifestarem sobre sua maneira de usar a
matematica em situagdes em que praticam seu cotidiano (CERTEAU, 1996). Essa
caracteristica demanda outros espacos e outros tempos, além dos previamente estabelecidos

pelas institui¢cdes escolares e seu conceito de tempo advém de caracteristicas mecanicistas.

Algumas caracterizagdes de Modelagem, diferentemente, para que ela possa ser
implementada, necessitam de novo modelo de escola, modelo em que deverdo ser rompidas
algumas caracteristicas da escola cartesiana. Esse novo modelo se mostra mais favoravel a

um modo de pensar o curriculo de forma sist€émica (KITZMANN; ASMUS, 2012).

A escola cartesiana se mostra fragilizada quando conduzida por uma concepgao de
Educagao Matematica que busca, nos seus fundamentos, uma epistemologia sistémica.
Assim, um programa fechado com determinados conteudos ja pré-fixados, em que os

professores demandam de tempos cronometrados para o seu cumprimento, se tornam
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inviaveis. Ao invés disso, numa visdo sist€émica, os professores podem conduzir um
programa flexivel, tanto no que se refere aqueles de “dentro” do ano de escolaridade,
quanto aqueles que poderiam surgir advindos de aberturas por parte do professor. Ele
poderia oferecer aos alunos, por exemplo, a possibilidade de apresentarem outras formas de
matematizar que ndo somente aquelas da matemadtica escolar, mas que, em alguns
momentos, pudessem servir para trabalhar com o0s conceitos regionais ¢ locais
denominados de etnomatematicos. Numa visdo sistémica, o trabalho docente trata de
romper a linearidade e a fragmentagcdo dos programas fechados e de pensar os saberes-

fazeres presentes no cotidiano escolar (FERRACO, 2008).

Para que isso pudesse ocorrer, teriamos que pensar uma Educacdo Matematica nao
somente por ela mesma, mas passando pela Modelagem Matematica, em que os objetivos
educacionais fossem, sim, os conteudos que constituem aquilo que temos designado como
matematica da cultura escolar, mas que também pudéssemos olhar para os saberes dos
alunos — para as etnomatematicas. Na verdade, os alunos necessitariam de oportunidades
para poderem se manifestar sobre suas formas de fazer e de entender matematica, pois, ao
pertencerem a uma cultura diferente da cultura escolar, utilizam linguagens e producgdo de

sentidos diferentes dela. Isto demandaria outras l6gicas de contar o tempo escolar.

Dito isso, ¢ preciso acrescentar que o programa e o conteudo ndo bastam para uma
nova concepcao de Educagdo Matematica pela Modelagem, pois ¢ importante também que
os espacos de praticas escolares nao estejam restritos somente a sala de aula. Faz-se
necessario que os alunos e os professores ocupem outros espagos, como o patio da escola, o
bairro, a cidade, por exemplo. Trata-se de fazer com que o tempo de aula ndo esteja
confinado aos 45 minutos de cada aula e que saude, meio ambiente, esportes, ética,
cidadania, sexualidade, transportes, internet, ciéncia, tecnologia e sociedade sejam assuntos

de discussao também nas aulas de matematica.

Assim, ¢ preciso romper a estrutura arborea com a qual temos representado uma
concepcdo mecanica do conhecimento e da realidade, reproduzindo a fragmentacdo
cartesiana do saber e, ao invés disso, investir numa concepcao que subverta essa imagem
arborea pela imagem de rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1980). Numa visao sistémica,
cumprir o programa ndo ¢ ter que seguir rigorosamente os conteudos listados nele, mas

fazer o aluno perceber que determinados contelidos existem e podem ser aprendidos
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quando tivermos a oportunidade de percebé-los como instrumentos de compreensao de uma
dada realidade, que esteja em interdependéncia com outros contetidos que ndo somente os

da matematica por ela mesma.

3. Conclusao

Diante das alegagdes dos professores de que a ndo implementagao da Modelagem
Matematica na sala de aula se justifica pelo fato de, pelas suas caracteristicas, ndo ser
possivel “cumprir o curriculo” — denominando aqui curriculo numa visdo estreita como o
rol de conteudos contidos no programa — e alegando, principalmente, a falta de tempo para
sua execu¢do, propusemo-nos a problematizar a concep¢dao de curriculo no qual tais

professores estdo envolvidos.

Problematizar o curriculo numa visdo mais ampliada nos fez refletir sobre o quanto
a concep¢ao cartesiana (e nao sé ela, aqui fizemos um recorte de uma problematizagado
mais geral) tem tido reflexos negativos nas decisdes dos professores sobre a implementac¢do
da Modelagem Matematica. Isso nos levou a apresentar outra forma de entendimento do
curriculo e nos fez pensar sobre como entendemos o curriculo de matematica escolar e o

que se diferencia entre a concepgao cartesiana € uma visao sistémica dele.

Diante dessa constatacdo, defendemos a ideia de outro modelo para a escola, menos
fragmentado e menos confinado, em que professores e alunos possam produzir
conhecimentos a partir de situagdes vivenciadas por eles numa dinamica mais integrativa e
que outros conhecimentos possam compartilhar com os conhecimentos matematicos
escolares e ndo escolares. Apesar deste ensaio ndo ter apresentado uma discussdo mais
especifica sobre o impacto desta visdo de curriculo para a formagdo de professores para o
trabalho com a Modelagem Matematica, espera-se que possa ser mudado o conceito de que
ensinar matematica significa ensinar apenas as regras e as convengdes estabelecidas por um

conjunto de procedimentos hierarquizado do professor para o aluno.

A caracterizacdo de Modelagem Matematica defendida neste ensaio aponta que ¢
possivel e indicado compartilhar saberes, e ndo permitir que demandas, majoritariamente
impostas para atender uma determinada ideologia fundamentada no fer em detrimento do
ser, se perpetuem nas escolas. Nesse sentido, cursos de formacgdo de professores podem
preparar para a implementagdo da Modelagem Matemadtica na sala de aula, visando essa

formagdo dos alunos.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



Educacio Matematica em Revista Pagina 61

MODELAGEM MATEMATICA, CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES:
OBSTACULOS E APONTAMENTOS

Referéncias

BASSANEZI, R.C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica: uma nova
estratégia. Sao Paulo: Contexto, 2002.

BERTALANFFY, L. Von. Teoria geral dos sistemas. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1977
(Colegao Teoria dos Sistemas; 2).

BARBOSA, J. C. Modelagem na Educacdo Matematica: contribuicdes para o debate
tedrico. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 24, 2011 Caxambu, Anais... Rio de Janeiro:
ANPED, 2001.1 CD-ROM.

CALDEIRA, A.D. Modelagem Matematica: um outro olhar. Alexandria: Revista de
Educagao em Ciéncias e Tecnologia. v.2, n.2, 2009.

CAPRA, F. A teia da vida. Sdo Paulo: Cultrix, 1996.

CLARETO, S. M. Educacao Matematica e contemporaneidade: enfrentando discursos pos-
modernos. Bolema (Rio Claro), v. 17, p. 20-39, 2002.

CERTEAU, M. de. A invenciao do cotidiano 1: artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes, 1996.
CORDEIRO, J. Didatica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

DELEUZE, G. e GUATTARI, F. Capitalisme et schizophénie: milleplateaux. Paris:
Minuit, 1980.

DESCARTES, R. O discurso do método. Sao Paulo: Nova Cultura, 1999 (Colegdo Os
Pensadores).

DUSSEL, I.; CARUSO, M. A invencdo da sala de aula: uma genealogia das formas de
ensinar. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

FARIA FILHO et al. A cultura escolar como categoria de andlise € como campo de
investigacdo na histéria da educacgdo brasileira. Revista Educacdo e Pesquisa. Sao Paulo,
v.30, n.1, p. 139-159, jan./abr. 2004.

FERRACO, C.E. Curriculo, formacao continuada de professores e cotidiano escolar:
fragmentos de complexidade das redes vividas. In: FERRACO, C.E. (Org.) Cotidiano
escolar, formacao de professores(as) e curriculo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 15-
42(Série Cultura, Memoéria e Curriculo; v.6).

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Trad. de Raquel Ramalhete. 40. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

GARCIA, R.L.; MOREIRA, A.F.B. (Orgs.). Curriculo na contemporaneidade: incertezas e
desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



Educacio Matematica em Revista Pagina 62

MODELAGEM MATEMATICA, CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES:
OBSTACULOS E APONTAMENTOS

IKEDA, T. Possibilities for and obstacles to teaching applications and modelling in the
lower secondary levels. In: BLUM, W. et al. (Org.).Modelling and Applications in
Mathematics Education. Vol. 10. New York: © SpringerScience+Business Media,
LLC, 2007. p. 457-462.

JULIA, D.A Cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Histéoria da
Educacao, n. 1, jan./jun. 2001.

KITZMANN, D.; ASMUS, M. Ambientalizacao sistémica — do curriculo ao socioambiente.
Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, p. 269-290, jan./abr. 2012.

KUBLER, T.E. Uma metacompreensdo da Modelagem Matematica na Educacio
Matematica, (Tese de Doutorado). Universidade Federal de Santa Catarina, 2012.

MEYER, J. F. C. A.; CALDEIRA, A. D.; MALHEIROS, A. P. S. Modelagem em
Educacio Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

MORAES, M.C. O paradigma educacional emergente. Campinas, SP: Papirus, 1995.
ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

ODUM, E. P.; BARRETT, G.W. Fundamentos de ecologia. Sao Paulo: Cengage Learning,
2011.

POPKEWITZ, T. Historia do curriculo, regulagdo social e poder. In: SILVA, T.T. (Org.).
O sujeito da educacao: estudos foucaultianos. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

SILVA, T.T. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte, MG: Auténtica, 2002.

SILVEIRA, E. Modelagem Matematica em educaciio no Brasil: entendendo o universo de
teses ¢ dissertacdoes. 2007. 197 f. Dissertagdo (Mestrado) - Setor de Educacao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2007.

SILVEIRA, E. ; CALDEIRA, A. D. Modelagem na sala de aula: resisténcias e obstaculos.
BOLEMA- Boletim de Educacio Matematica, Universidade Estadual Paulista, Rio
Claro-SP, v. 26, n. 43, p. 249-275, ago. 2012.

THIESEN, J.S. Tempos e espacos na organizagdo curricular: uma reflexdo sobre a
dindmica dos processos escolares. Educacdo em Revista. Belo Horizonte, vol. 27, n.1,

abr. 2011.

VALENTE, W.R. Uma historia da matematica escolar no Brasil, 1730-1930. Sao Paulo:
Annablume: FAPESP, 2007.

( @xj Veja mais em www.sbembrasil.org.br

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA



