MATEMATICA E EDUCACAO INFANTIL:
A ORGANIZACAO COLETIVA DO ENSINO
COMO POSSIBILIDADE FORMATIVA

Resumo: Este trabalho objetiva
trazer ao cenario académico as
contribui¢cdes, para a formagao
docente, de um projeto de pesqui-
sa, realizado com educadores de
Portugal e do Brasil, envolvendo
a Matematica na Educagdo Infan-
til. A dindmica de formacdo privi-
legiou situagdes de elaboracao de
atividades de ensino, aplicagio,
reflexdo e novas elaboragdes, ten-
do a linguagem como instrumento
mediador que possibilita a organi-
za¢do do conhecimento. Essa ex-
periéncia revelou que os projetos
pedagbgicos apresentam-se como
um meio através do qual atitudes
de colaboragdo vao sendo produzi-
das, tornando possivel o desenvol-
vimento profissional e pessoal dos
educadores, bem como a apropria-
¢do significativa, pelas criancas e
pelos docentes, de um legado cul-
tural que € o conhecimento mate-
matico.

Palavras-chave: Educacdo Mate-
matica, Formagao de Professores,
Educagao Infantil, Projeto Pedago-
gico.

INTRODUCAO

Este trabalho objetiva trazer ao
cenario académico as contribui-
¢des, para a formagdo docente, de
um projeto de pesquisa colabora-
tiva realizado com educadores de
Portugal e do Brasil. Experiéncia
marcada, por um lado, pela ou-
sadia lusitana de aventurar-se em
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outros mares a fim de desbravar a
matematica e, por outro, pela dis-
ponibilidade brasileira em com-
partilhar suas atividades de ensino
¢ de aprendizagem nessa area de
conhecimento. Animados com a
possibilidade de estreitar lagos de
conhecimento sobre a profissdo do-
cente na Educacgdo Infantil, a histo-
ria comegou a ser escrita. O nosso
olhar se volta para o horizonte das
possibilidades formativas que um
projeto de pesquisa compartilhado
oferece aos educadores. Partindo
do principio de que a formagdo
dos profissionais da educagdo tem
como objetivo desenvolver uma
atitude reflexiva e critica em re-
lagdo a sua pritica e ao seu papel
como mediadores no processo de
constru¢do de conhecimento, bem
como desencadear mudangas sig-
nificativas na sua atividade pro-
fissional, realizamos, no periodo
compreendido entre 2001 e 2002,
um projeto de pesquisa envolven-
do escolas de Educagao Infantil do
Brasil e de Portugal.

No contexto investigativo-for-
mativo da pesquisa foram organi-
zados momentos privilegiados de
partilha de experiéncias, favorece-
dores da reflexdo para/na/sobre a
a¢do, momentos de reflexdo acerca
da reflexdo, e de sistematizag¢do dos
conhecimentos aprendidos, com a
intengdo de possibilitar a organi-
zagdo do ensino de matematica na
educagdo infantil. O objetivo da in-
vestigagdo foi compreender como

a elaboragdo e o desenvolvimento
de atividades de ensino em mate-
matica desencadeiam a formagao
docente. A dinamica de formagio
privilegiou, assim, a apresentag¢io
de situagdes-problema cujas so-
lugdes pudessem conduzir a ela-
boragdo de novos conhecimentos,
referentes ndo apenas a determina-
dos contetdos matematicos, mas
também & propria pratica docente.
As agdes previstas visavam instru-
mentalizar o grupo para o exerci-
cio profissional, buscando:

- desenvolver uma metodologia de
pesquisa colaborativa;

- refletir e reconhecer pressupostos
tedricos que sustentam ou ndo a
pratica em sala de aula;

- discutir, elaborar, aplicar e avaliar
as Atividades Orientadoras de En-
sino na area de Matematica; e

- sistematizar um projeto pedago-
gico de matematica.

Nesse sentido, a atividade
orientadora de ensino configurou-
se, para os pesquisadores, como 0
método de construgao das informa-
¢oes da pesquisa, como fonte pri-
vilegiada de dados. A organizagido
coletiva das atividades de ensino
possibilitou ao educador um movi-
mento de reflex@io sobre a pritica
e, simultaneamente, a promogio
da auto-estima profissional e do
sentimento de autoria, elementos
favorecedores do desenvolvimento
profissional.

Iniciaremos apresentando o
projeto em questio.
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O projeto “Formacgio de educa-
dores de infincia: um percurso
pela matematica. Corresponden-
do Portugal e Brasil”.?

Brincava a crianga
Com um carro de bois.
Sentiu-se brincando
E disse, eu sou dois.

Ha um a brincar
E ha outro a saber
Um vé-me a brincar
E outro vé-me a ver (...)

Fernando Pessoa

Assim comegou o projeto. Dois
Portugal e Brasil. Dois Fernando
Pessoa e Bento de Jesus Caraga.
Um O Projeto de matematica en-
tre educadores de Portugal e do
Brasil, com o objetivo de investi-
gar em que medida a proposta de
formagdo, por nos defendida, tem
impacto na formagdo profissional
dos que trabalham na/com Educa-
¢do de Infincia e como se explicita
na qualidade da relacdo ensino e
aprendizagem, bem como a siste-
matizacdo, por meio de um projeto
em matemdtica, como sintese des-
se processo de aprendizagem’.

Unidos nio apenas pela lingua
materna, pela poesia de Pessoa e
pelos conceitos matematicos de
Caraga, mas, sobretudo, pela ne-
cessidade de uma nova pratica
educativa em matematica para a
Educagdo de Infancia. O compar-
tilhamento dessa necessidade fez
tornar-se realidade o sonho de bus-
carmos realizagdes conjuntas que
superassem os desafios apresenta-
dos a essa area de conhecimento
no segmento infantil. Assim, nova-
mente dois, Educag¢io de Infancia e

Educagdo Matematica.

Trataremos, a seguir, dos prin-
cipios tedricos desses dois pilares
que fundamentaram o projeto.

EDUCACAO DE INFANCIA

A reflexdo sobre a pritica do-
cente na infancia tem demonstrado
0 quanto sdo dificeis e processuais
mudangas significativas na agdo
pedagogica, mudancas que, apesar
de acontecerem, nem sempre sio
notadas. sugerindo uma pseudo-
inércia, como se as praticas peda-
gbgicas nio considerassem a Esco-
la de Educagdo Infantil como um
espago de (re)criagdo do conheci-
mento humano para as criangas e
para os educadores. No entanto,
tratar de Educagdo Infantil impli-
ca, necessariamente, considerar as
dificuldades e os desafios, legais e
praticos, postos a essa modalidade
de ensino.

Ainda ¢ corrente, tanto por par-
te dos professores como da socie-
dade em geral, em Portugal e no
Brasil, uma visdo equivocada em
relagdo a Escola de Educagdo de
Infancia, fato que aproxima a re-
alidade brasileira a portuguesa. A
consideragdo sobre sua concepgdo
¢ normalmente perpassada pelo
preconceito, o que acarreta neces-
sariamente um “pré-juizo”, na me-
dida em que esta ¢ percebida como
um periodo anterior ao processo
de escolarizacdo, de cardter prepa-
ratorio a primeira série e/ou ainda
com uma intensa fun¢ao, na maio-
ria das situagdes, assistencialista e/
ou “recreacionista”. Nao se trata,
portanto, de uma Escola, mas antes
de uma Pré-Escola. Seriam tam-
bém os educadores que nela atuam
pré-professores? Nao se trata de
uma escola, mas de um Jardim de

Infancia: seriam as educadoras as
jardineiras?

Somam-se a esse “mal-enten-
dimento”, em relagdo a fungdo da
Escola de Educagdo Infantil, outros
elementos desfavoraveis, que se
relacionam ao “mal-atendimento”,
quais sejam: a falta de democrati-
za¢do em relagdo ao acesso a va-
gas e a discriminagdo em relagdo a
clientela que atinge, realidade que,
novamente, aproxima Portugal e
Brasil.

Tal discriminagdo atinge igual-
mente os profissionais da Educa-
¢do de Infincia que, muitas vezes,
ndo sdo percebidos e, outras, nao
se percebem como educadores®.

Conferir a Escola de Educagdo
Infantil uma fung¢do pedagogica
tem sido uma preocupagio cons-
tante, por parte de uma parcela
consideravel de educadores, so-
bretudo nas tltimas décadas. Mas,
afinal, 0 que vem a ser essa fun¢do
pedagogica? Sonia Kramer e Mi-
riam Abramovay (1991, p.35) ha
tempo vém esclarecendo:

Quando dizemos que a pré-es-
cola tem uma func¢do pedagogica,
estamos nos referindo, portanto, a
um trabalho que toma a realidade
e os conhecimentos infantis como
ponto de partida e os amplia, atra-
vés de atividades que tém um sig-
nificado concreto, para a vida das
criangas e que, simultaneamente,
asseguram a aquisi¢do de novos
conhecimentos. Aqui, como na
“pré-escola com objetivos em si
mesmo”, a confianga nas possibi-
lidades de as criangas se desenvol-
verem e a valorizagao das suas ma-
nifestacdes sdo indispensaveis.

No entanto — e nesse pon-
to estd a grande diferenca —, tal
confianga e valorizagdo redundam

# Titulo do Projeto de intercambio entre Portugal e Brasil, envolvendo educadoras dos Jardins de Infancia de Aveiro e de Séo Jodo
da Madeira e professoras de Educagao Infantil do Municipio de Sao Paulo, realizado entre 2001-2004.
* Objetivo extraido do Projeto "Formagéo de educadores de infancia: um percurso pela matematica. Correspondendo Portugal e

Brasil", 2001, p.5.

“Ha em Portugal uma diferenga de nomenclatura entre os profissionais que atuam com Educagao de Infancia, que s@o chamados de
educadores. A expressao "professor” é utilizada apenas para os profissionais da educagio do primeiro ciclo em diante. Neste trabalho,
utilizaremos os termos educador e professor sem essa distingao.
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num trabalho pré-escolar sistema-
tico e intencional, direcionando a
transmissao de novos conhecimen-
tos e a garantia de novas aprendi-
zagens. No lugar de um “respeito a
cultura local™ romantico e nao-de-
mocratico, entendemos que existe
espaco para a construgdo gradativa
do conhecimento que ultrapassa o
localismo e pode favorecer o aces-
so aos conhecimentos da cultura
dominante.

Assumir essa fun¢do pedagogi-
ca significa tanto entender a Pré-
Escola e/ou o Jardim de Infancia
como um periodo de escolarizagio,
cujo objetivo prioritario é formar o
cidaddo para sua participagdo ativa
na sociedade, quanto compreender
que essa formagdo, tendo inicio na
infancia, da-se também na Educa-
¢a0 Infantil. Isso ocorre a medida
que se garanta o espago da Escola
Infantil como privilegiado para o
processo de apropriagiao dos co-
nhecimentos historicamente cons-
truidos. Significa inserir a crianga
no mundo humano e assumir a res-
ponsabilidade que a escola tem no
processo de humanizagido, segundo
Arendt (2000, p.52):

"A educagio é também o lu-
gar em que se decide se se amam
suficientemente as nossas crian-
¢as para ndo as expulsar do nosso
mundo, deixando-as entregues a
si proprias, para nao lhes retirar
a possibilidade de realizar qual-
quer coisa de novo, qualquer
coisa que ndo tinhamos previsto,
para, ao invés, antecipadamente
as preparar para a tarefa de reno-
vagao de um mundo comum."

E a renovagdo do mundo co-
mum acontece na dindmica de
apropriagao cultural. O novo as-
senta suas bases no antigo. Possibi-
litar as criangas a aprendizagem do
conhecimento matematico, histori-
camente produzido, € possibilitar
que esse conhecimento continue
em movimento e movimentando

vidas.

EDUCACAO MATEMATICA
A caréncia de propostas para a

formagdo de professores que enfa-

tizem o processo de construgio do
conceito de nimero pela crianga,

a necessidade de ruptura com um

“ensino” de Matematica deslocado

do processo cognitivo e cultural

da crianga, a percepgdo de uma
dimensdo ético-politica da Ma-
tematica, sdo todas elas questdes
que tém povoado o universo da
educacdo infantil e, por essa razio,
tém apontado para a necessidade
de sistematizagdo de situagdes que
favoregam uma aprendizagem sig-
nificativa, tanto para o aluno como
para o professor, dos rincoes da
Serra da Estrela, em Portugal, a
periferia da zona sul de Sao Paulo,
no Brasil. Isso significa, sobretu-
do, a implementagido de projetos
curriculares que: considerem a ne-
gociacao de significados; rompam
com a historica dicotomia entre os
objetivos proclamados e os objeti-
vos trabalhados; ¢ incorporem os
elementos considerados essenciais

a Educagdo Matematica. Manoel

Oriosvaldo de Moura (1992, p.14)

assim define:

« Incluir a crianga no processo
de ensino por meio de situa-
¢Oes-problema;

*  Valorizar os elementos éticos e
socioculturais da Matematica
no ensino;

« Ter presente que o dominio
dos conceitos cientificos con-
tribui para o desenvolvimento
cognitivo;

+  Colocar educador e educando
na dinamica de construgdo do
processo pedagdgico ao consi-
derar a historia de vida deles.
Considerar a urgente necessi-

dade de o professor assumir sua

nova posi¢do, reconhecendo que
ele ¢ um companheiro de seus es-
tudantes na busca do conhecimen-
to, implica contextualizar quatro
principios pertinentes ao assunto,

num terreno onde ha, ainda, muito
0 que se resolver.

O primeiro relaciona-se a mu-
dangca de paradigma: de como
ensinar para como se aprende.
Professor e aluno aparecem entio
como sujeitos da aprendizagem, o
que sugere uma nova concepgao
de conhecimento como processo
que se constroi na vivéncia escolar,
significando isso o estabelecimen-
to de um novo trato em relag¢do ao
processo cognoscitivo. O segundo
principio refere-se a retomada, por
parte do professor, da posse do en-
sino, ndo como dono da verdade,
mas como produtor, ou seja, como
aquele que vivencia o movimento
da passagem de cumpridor de tare-
fas para a de construtor. O tercei-
ro, intimamente ligado ao quarto
principio, diz respeito a natureza
do conhecimento matematico, ou
seja, de que Matematica estamos
falando? Por fim, o quarto remete-
nos a defini¢do de educador em
Matematica, ou seja, pensarmos
qual o trato que, como professores.
temos estabelecido com essa darea
de conhecimento. De acordo com
Moura (1990, p.64):

"Ser educador em Matema-
tica é entender esse conheci-
mento como um valor cultural.
E conhecer os métodos e as leis
gerais da Matematica, suas es-
pecificidades; como esse conhe-
cimento contribui para a apreen-
sio da realidade. E , ainda, ver
cada homem como produtor de
conhecimento, ao interagir com
outros homens na busca de so-
lugdes tanto de problemas que
estas interacdes suscitam quanto
daqueles outros que a Natureza
nos coloca como desafios."

O conhecimento matematico en-
tendido como uma construgdo so-
cial, como um produto cultural, abre
possibilidades para que o aprendiz,
seja ele professor, seja aluno, se
veja como sujeito que constrol, que

4
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¢ capaz de teorizar ¢ confrontar
suas teorias e estabelecer relagdes
com outros sujeitos e com objetos.
Isso significa que o professor de
educagao Infantil precisa congregar
os conhecimentos especifico, peda-
gogico e curricular (SHULMAN,
1986), que se traduzem na definigao
do conhecimento especifico da ma-
tematica na infancia, como o0s con-
teidos desse conhecimento podem
ser desenvolvidos e qual conjunto
deles sera ensinado.

A partir desses pressupostos,
iniciamos o projeto de matematica,
envolvendo educadores do Brasil ¢
de Portugal, numa perspectiva de
compartilhamento e apropriagao
de saberes e experiéncias. Antes de
tratarmos da dinamica do projeto,
consideramos relevante apresentar
0s sujeitos do projeto.

OS SUJEITOS DA PESQUISA
COLABORATIVA

No projeto de intercimbio entre
Portugal e Brasil estiveramenvolvi-
dos Jardins de Infancia de Sdo Jodo
da Madeira e de Aveiro/ Portugal e
de Sdo Paulo/Brasil. Participaram
do Projeto, pelo nicleo Sdo Paulo:
a Creche oeste da Universidade de
Séo Paulo! ; a Escola Municipal de
Educag@o Infantil (EMEI) Dolo-
res Duran; a Emei Jardim Ingai; a
Emei Vanda Coelho de Moraes; o
Centro Comunitario Castelinho; e
a Emei Jardim Sao José.

O ntcleo Sdo Jodo da Madei-
ra contou com a participagdo do
Jardim de Infincia do Parrinho e
da Equipe de Apoios Educativos-
Agrupamento. O niicleo de Aveiro
teve a participagdo do Jardim de
Infancia de Esgueira e do Jardim
de Infancia de Vera Cruz.

O projeto teve como coordena-
dores brasileiros a Prof. Dra. Anna
Regina Lanner de Moura (da Uni-
versidade de Campinas) e o Prof.
Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura
(da Universidade de Sao Paulo),

sendo a responsavel pelo Nicleo de
Sdo Paulo Elaine Sampaio Araujo.
A Prof* Dra Gabriela Portugal (da
Universidade de Aveiro) respon-
deu pela coordenagdo portuguesa.
A responsavel pelo Nicleo de Sdo
Jodo da Madeira foi a Prof. Marlene
da Rocha Migueis (Assistente con-
vidada da Universidade de Aveiro)
e por Aveiro, a Prof. Maria Natélia
Abrantes (Assistente convidada da
Universidade de Aveiro).

A participagao das escolas por-
tuguesas deveu-se ao fato de elas
constituirem-se como nucleos de
pratica pedagogica do curso de
formagdo inicial de Educador de
Infancia da Universidade de Avei-
ro, favorecendo a articulag@o entre
a formagdo inicial e a formagdo
continua. A participagdo das es-
colas brasileiras relacionou-se ao
vinculo destas com a Oficina Pe-
dagogica de Matematica, da Facul-
dade de Educagdo da Universida-
de de Sdo Paulo. Todavia, o fator
mais decisivo de participagio foi o
da disponibilidade dos educadores
em investir na propria formagao
profissional por meio deste pro-
jeto. Em Portugal, os encontros
aconteceram fora do horario de
trabalho e, no Brasil, os encontros
foram realizados nas EMEIs, den-
tro da Jornada Especial Integral
(JEI) que prevé a realizagdo remu-
nerada de atividades de estudo, e
na Creche Oeste., em horario de
trabalho previsto na organizacdo
pedagogica da instituigdo. A perio-
dicidade dos encontros foi estabe-
lecida pelos grupos, normalmente
encontros semanais, com duas ou
trés horas de duragio. No caso bra-
sileiro, a participagdo na pesquisa
colaborativa teve como contexto a
produgao de um projeto pedagogi-
co de matematica em cada uma das
escolas; no caso portugués, a pro-
du¢io do projeto pedagogico de
matematica ndo se deu nos Jardins
de Infincia, mas sim nos nucleos

“ Essa instituicdo participou apenas durante o ano de 2001.

de Sdo Jodo da Madeira e de Avei-
ro, uma vez que havia Jardim de
Infincia com apenas uma profes-
sora, dai a necessidade de agrupar
esses Jardins de Infancia também
para a sistematizagdo do projeto
pedagogico.

A PROPOSTA DA PESQUISA
COLABORATIVA

Esta pesquisa, ao ter seu cena-
rio no Jardim de Infincia e na Es-
cola de Educagao Infantil, partiu
da consideragdo de que os educa-
dores sdo produtores e autores de
conhecimento e constituem-se,
nesse ambito, em uma comunidade
de aprendizagem, na qual torna-se
possivel o desenvolvimento profis-
sional.

A dinamica de formagdo pri-
vilegiou situagdes de elaboracio
de atividades de ensino, aplica-
¢do, reflexdo e novas elaboragoes,
tendo a linguagem como instru-
mento mediador que possibilita
a organizacdo do conhecimento.
Isso significou estabelecer a dina-
mica de intercdmbio entre Brasil
e Portugal, por meio de diferentes
recursos — cartas, E-mail e deslo-
camento. Ao ter que compartilhar
a sua experiéncia, o educador se vé
necessitado de pensar sobre o que/
COmo/por que e comunicar o que
esta sendo desenvolvido em mate-
mdtica, possibilitando-lhe um mo-
vimento de reflexdo sobre a pratica
e, simultaneamente, a promog¢ao
da auto-estima profissional e do
sentimento de autoria, elementos
favorecedores do desenvolvimento
profissional.

Nesse sentido, definimos agoes
que permitissem desenvolver uma
metodologia de investigacdo-ag¢do
numa proposta de formagio refle-
xiva, propiciando aos educadores
refletir e reconhecer os pressupos-
tos tedrico-metodoldogicos que sus-
tentam ou ndo a pratica em sala de
aula, e isso se dd, sobretudo, pela
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elaboragdo da atividade orienta-
dora de ensino (MOURA, 1994).
Entendendo a atividade de ensino
como unidade formadora, para o
aluno e para o educador, uma vez
que constitui o nicleo da agdo edu-
cativa. Dessa maneira, a atividade
de ensino orienta o conjunto das
acOes do educador a partir de ob-
Jjetivos, contetidos e estratégias de
ensino negociado e definido por
um projeto pedagogico.

No ambito desse projeto, utili-
zamos as atividades orientadoras
de ensino propostas pela Oficina
Pedagogica de Matematica/OPM
da Faculdade de Educagdo da Uni-
versidade de Sdo Paulo. A propos-
ta da OPM defende o movimento
conceitual, o que implica uma de-
terminada organizag¢ao do ensino.

As atividades orientadoras de-
senvolvidas, tanto com o grupo de
professores do Brasil como com
o de Portugal. foram organizadas
levando em consideragdo o movi-
mento coneeitual do sistema de nu-
meragdo decimal, o que significou
em termos praticos tornar o acto
de ensinar e aprender matematica
um encontro pedagogico com o
conceito, de modo que o aprender
matematica ndo se reduza a uma
justaposi¢do mecdanica entre o su-
jeito e o objecto cientifico. Neste

encontro, o educador e a crianga
compordo um movimento afectivo,
do entendimento de si proprios, das
coisas e dos outros ao (re)criarem
0 conceito nas suas subjectivida-
des. No movimento afectivo a ten-
sdo criativa do desenvolvimento
conceptual faz-se sempre presente.
Pelo menos dois elementos didéc-
tico-pedagogicos interdependentes
proporcionam o estado de tensio
criativa: a problematizagdo dos
nexos conceptuais e a dindmica re-
lacional individuo-grupo-classe de
resolucdo da (re)criagdo conceptu-
al. (Lanner de Moura, 2007, p.68,
grifos da autora)

Por estarmos trabalhando com
a educagdo infantil, a estratégia
e os instrumentos metodologicos
precisam considerar o que é pro-
prio do desenvolvimento infantil.
Na proposta da OPM, destaca-se
a utilizagdo da historia virtual, do
jogo e de situagdes emergentes.

A utilizagdo da historia do con-
ceito visa explicitar o0 modo como
0 homem pensou e produziu o nu-
mero enquanto elaboragéo histéri-
ca. Da-nos elementos para planejar
situacoes-problema que tornem a
constru¢do do nimero uma neces-
sidade real para a crianga.

A historia virtual apresenta-se
como  situagdes-problema colo-

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
A aproximagio tedrica com a perspectiva historico-cultural foi decisiva para vencermos o primeiro desafio

cadas por personagens infantis,
lendas, ou da prépria histéria da
Matematica, objetivando envolver
a crianga na construgdo da solugdo
do problema. Dessa forma, contar,
realizar calculos e registra-los tor-
nam-se uma necessidade.

As situagdes emergentes sdo
questdes ou observagdes que
emergem do cotidiano. Exigem
atengdo do professor para transfor-
mar essas questoes em problema
desencadeador de aprendizagem
do conceito.

Por fim, os fundamentos da agio
pedagogica centraram-se na defesa
da necessidade como a forga mo-
triz da produgae do conhecimento.
Um conhecimento que é compre-
endido como feito e se fazendo,
revelador das diferentes respostas
que a humanidade foi encontrando
para os problemas que se apresen-
taram na concretude da vida.

Essas foram as principais
questdes de trabalho, envolvendo
conteudos ¢ metodologias, que
realizamos com os educadores do
Brasil e de Portugal no periodo
compreendido por este estudo, de
forma que pudéssemos investigar
em que medida essa proposta tem
impacto na formagao profissional
dos educadores, objetivo tltimo da
pesquisa colaborativa.

que se nos colocava nesta pesquisa: a distincia. A proposta do projeto de pesquisa, valendo-se do aporte tedri-
co de Vigotski (1991) sobre a organiza¢do do pensamento pela linguagem, baseou-se no compartilhamento de
conhecimentos e experiéncias por meio de diferentes recursos de comunicagio e tecnologia. Mais do que um
oceano nos separando, existiam as diferengas culturais. Paises tdo diferentes, situagdes tdo parecidas.

A primeira atividade realizada entre os educadores, nesse sentido, solicitou que o grupo das escolas de Portu-
gal se apresentasse aos grupos do Brasil. Se de inicio a troca de correspondéncia gerou, entre as professoras dos
dois paises, um certo estranhamento de linguagem, isso desencadeou a necessidade de assumir um compromisso
com o leitor ainda mais rigoroso, ndo apenas como uma atitude de altruismo, mas como uma forma de utilizar a
lingua escrita como uma ferramenta simbolica que comunica nossos pensamentos, teorias, idéias e, sobretudo,
como signo que, de fato, permite compartilhar significado. Ao se apresentar ao outro, além-mar, realizou-se um
exercicio de compreensdo da sua realidade a fim de que pudesse comunicé-la ao outro. Isso significou, primeira-
mente, pensar qual matematica estava sendo vivenciada na educagdo infantil, para, entdo, refletir sobre como as
atividades se organizavam, quais os conhecimentos necessarios e, assim, inaugurar uma primeira aproximagio
entre as praticas pedagogicas desenvolvidas nos dois paises.

De um modo geral, foram desenvolvidas simultaneamente, no Brasil e em Portugal, as seguintes atividades:
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Unidade 1

-Pressupostos do projeto

-Recursos Metodologicos: Oficina Pedagogica de
Matematica (OPM)

Jogo

Historia Virtual

Situagdo Emergente

Atividade de intercambio

Apresentagdo da escola — elaboragio de uma carta.
Referenciais:

RIOS, T. A. Significados e pressupostos do projeto
pedagogico. Idéias, Sao Paulo: FDE, n.15, p. 73-77,
1992.

VASCONCELOS, T. Encontrar as formas de ajuda
necessaria: o conceito de “scalfolding”™ (por. colo-
car andaimes): implicagdes para a intervengio em
educagdo pré-escolar. Inovagao, v.12, n 2, p. 7-24,
1999.

Unidade 2

- Atividades de ensino (com)unidade formadora

- Correspondéncia um a um

Atividade de intercimbio

- Produgdo de um video sobre uma atividade de
ensino envolvendo o jogo.

Referenciais:

MOURA, M. O. A atividade de ensino como uni-
dade formadora. In: BOLEMA, v. 12, p. 29-43,
Rio Claro: UNESP, 1996(a).

SA-CHAVES, 1. Portfélios Reflexivos. Estratégia
de Formagio e de Supervisdo. Cadernos Didacti-
cos: Universidade de Aveiro, 2000,

Unidade 3

- Correspondéncia (continuagdo)

- Elaboragdo de atividades

Atividade de intercimbio

- Correspondéncia por E-mail — reflexdo sobre o video
Referencial:

KISHIMOTO, T. M. Bruner ¢ a brincadeira.

In: O brincar ¢ suas teorias. Sao Paulo:
Pioneira, 1998

Unidade 4

- Ordenagio

- Elaboragdo de atividades

Atividade de intercambio

- Troca de correspondéncia, entre os estudantes,
sobre “0 que estou aprendendo em matematica”.
Referencial:

MOURA, M. O. (Org.) Controle da varia¢ao de
quantidades. Atividades de ensino. Sao Paulo:
USP, 1996.

Unidade 5

- Relato das atividades

- Reflexdo

Atividade de intercambio

- Correspondéncia por E-mail. entre os professores,
sobre as repercussoes da troca de cartas entre os
estudantes.

Referencial:

Prefeitura Municipal de Diadema. Escola um es-
pago cultural — Matematica na Educagdo Infantil:
Conhecer, (re)eriar. Um modo de lidar com as di-
mensdes do mundo. Diadema: Série: Formagdo
Permanente, 1996.

Unidade 6

- Agrupamento

- Elaboragao de atividades

Atividade de intercdmbio

- Correspondéncia sobre as atividades de ensino
desenvolvidas.

Referencial:

MOURA, M. O. (Org.) Controle da variagio de
quantidades. Atividades de ensino. Sdo Paulo:
USP, 1996.

Unidade 7

- Numeral repetitivo

- Elaboragdo de atividades

Atividade de intercimbio

- Produgdo de um video envolvendo uma historia
virtual

Referencial:

MOURA, M. O. (Org.) Controle da variacdo de
quantidades. Atividades de ensino. S3o Paulo:
USP, 1996.

Unidade 8

- Abaco/Numeral indo-ardbico

Atividade de intercdmbio

Correspondéncia sobre as atividades de ensino
desenvolvidas.

Referencial:

IFRAH, G. Os numeros: a historia de uma grande
mvengdo. 4* ed. Sao Paulo: Globo, 1992.

Unidade 9

- Numeral indo-arabico

Atividade de intercambio

- Produgdo de um video de reflexdo sobre a agdo.
Referencial:

IFRAH. G. Os nimeros: a histéria de uma grande
invengao. 4* ed. Sdo Paulo: Globo, 1992.
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A medida que as atividades orientadoras aconteciam nos grupos, uma concepgdo do conhecimento matema-
tico ia se "desconstruindo” para dar lugar a uma outra. Por ocasido do I Forum Luso-brasileiro de Matemética
na Educagao Infantil, realizado na cidade de Sdo Jodo da Madeira, Portugal, no més de junho de 2002, a apre-
sentagdo do grupo de professoras do Centro Social de Esgueira retrata esse momento privilegiado de sintese do
processo:

Nesse sentido, ser participe de
um projeto pedagdgico pode ser
uma das respostas para uma com-
preensdo da natureza do conheci-
mento matematico. E, na vivéncia
de uma pesquisa colaborativa, estao
em jogo diferentes elementos:

Tornar esses elementos apoios e
ndo concorrentes significa perceber
como podem configurar-se, dialeti-
camente, num movimento de cons-
trugdo e de sustentagdo entre si e de
cada um deles. Tal dinamica permi-
te estabelecer relagdes, respectiva-
mente, com o desenvolvimento pro-
fissional, pessoal e organizacional

Quadro 1. E do slide aptado pelo grupo de professores de Esgueira no | Forum Luso-brasileiro de matematica na Educagio Infantil.

da escola (NOVOA, 1992), fatores
fundamentais em todo processo de
formacao. A efetivagdo de um pro-
jeto de matematica possibilita ao
Zrupo repensar suas concepgoes, o
que podemos perceber no entendi-
mento do conhecimento matemati-

co apresentado por um grupo, a par-

tir de sua vivéncia com projetos de

matematica.

Se nos aprofundarmos um pouco
no estudo das regras que compdem
o sistema de numeragdo decimal,
verificaremos que esta aparente
simplicidade reflete uma comple-
xidade conceitual, conquistada e

construida pelo ser humano no de-
correr da Historia. Nesse sentido,
a escola tem encontrado dificulda-
des para trabalhar a construgdo do
signo numérico e outros conceitos
mais fundamentais do edificio da
matematica, apresentando, na maior
parte das vezes, uma perspectiva su-
perficial, estatica e cristalizada dos
conteidos que pretende desenvol-
ver. Costumeiramente desconsidera
os diversos processos de abstragdo
necessarios para que os alunos se
apropriem do conhecimento mate-
matico, bem como os diversos con-
ceitos implicitos na propria estrutu-
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ra logica do Sistema de Numeragdo
Indo-Arabico. (Excerto do texto
produzido pelo nicleo Sdo Paulo
por ocasido do I Forum Luso-bra-
sileiro de matematica na infancia,
junho de 2002).

As possibilidades de mudangas
conceituais dos professores nao
acontecem em um movimento de
obrigatoriedade, mas da participa-
¢do ativa em um projeto profunda-
mente marcado pela intencionali-
dade educativa, na qual o motivo
pessoal sintoniza com o motivo
coletivo.

" Assim, quando Lise Chantraine-
Demailly (1992,p.155) argumenta:

Para que um professor realize
um investimento na fabricagdo ou
reelaboracdo das suas propostas, &
preciso que ele se sinta de algum
modo pressionado, ou porque estd
a dar os primeiros passos num de-
terminado dominio, ou porque o seu
trabalho ndo responde as necessida-
des de seus alunos (e tenta melhorar
em vez de fugir), ou porque a sua
seguranga profissional lhe permite
usufruir de um excedente de energia
disponivel para a inovagéo."

Cumpre acrescentar que tam-
bém os projetos pedagogicos po-
dem constituir-se  como  motivo
para o professor realizar determi-
nado investimento, pois sua dina-
mica acentua a formacdo, no local
de trabalho, com os outros. A con-
quista desse espago torna possivel,
segundo Bartolomeis (1986). passar
da programagcao didatica individual
para a programagdo educativa como
organizagao coletiva do trabalho.

A organizacao coletiva de um
trabalho possibilita a tomada de de-
cisoes também em nivel individual.
Nesse sentido, o registro reflexivo
individual de uma professora reve-
la 0 impacto de um projeto na vida
profissional:

A sessdo de hoje deu-me mui-
to em que pensar. Ndo tanto pelos

assuntos abordados, mas pela dife-
renga existente entre as conversas/
reunides que tenho no meu local
de trabalho e o que ¢ discutido nes-
tas sessdes. Aqui estamos sempre
a aprender algo de novo, somos
"obrigadas" (mas mais do que isso.
estimuladas) a reflectir sobre a nos-
sa pratica, tentamos valorizar-nos e
enriquecer 0s nossos conhecimen-
tos...Em oposigdo, no meu local
de trabalho as outras educadoras
"pararam no tempo"(...) Ora, como
ndo € isso que pretendo para mim,
muito pelo contririo, esta sessdo
do projecto foi como uma espécie
de "lufada de ar fresco" que me fez
voltar a repensar os meus objecti-
vos em nivel profissional. Assim
sendo, decidi que a minha partici-
pacdo neste projecto € indiscutivel
(tendo ou ndo o apoio da direcdo
do Centro onde trabalho). (Excerto
do Registro Reflexivo de uma pro-
fessora participante do projeto em
7/11/2001).

Nesse sentido, os projetos pe-
dagogicos apresentam-se  como
um meio através do qual atitudes
de colaboragdo vao sendo produzi-
das, assumindo, assim, a tarefa de
constituir-se como meio para o pro-
fessor, em parceria, pensar e repen-
sar, elaborar e reelaborar sua acao
educativa, o que lhe possibilita, as-
sim, assumir uma “nova posigao”,
pessoal e profissional. Acreditamos
na efetivacdo de um trabalho que,
ao contemplar as propostas aqui
defendidas — de tirar da marginali-
dade a escola de Educagio Infantil;
de estabelecer um novo trato com
o conhecimento matematico, iden-
tificando-o também como constru-
¢do social; e de produzir um pro-
jeto pedagogico —, torna possivel
o desenvolvimento profissional e
pessoal dos educadores, bem como
a apropriagdo significativa, pelas
criangas e pelos docentes, de um le-
gado cultural que € o conhecimento
matematico.

CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado da pesquisa, foi
possivel identificar seus elementos
agregadores e, assim, reafirmar a
metodologia de intercambio como
dinamizadora da formagido docen-
te. Isso nos aponta a necessidade
de continuidade da mesma em um
ambito que considere o professor
como sujeito articulador da orga-
niza¢do da escola, como gestor do
curriculo. Dessa maneira, ao inves-
tir na figura do professor, busca-se
superar a burocracia presente nos
sistemas escolares e constituir uma
comunidade de professores reflexi-
vos, investigando particularmente
o processo do pensamento tedrico
do professor. Essa questdo surgiu
particularmente das dificuldades
que se apresentaram por ocasiio
das atividades de intercambio entre
as institui¢des que, com freqtién-
cia, foram prejudicadas pelas pra-
ticas concorrentes (SACRISTAN,
1999) objetivadas nas escolas pela
burocracia administrativa, pela
organizagdo do espago-tempo pe-
dagogico, pela falta de condigoes
materiais, particularmente acesso a
Internet, pela demanda de ativida-
des curriculares geradas na propria
institui¢do e, também, pelas apre-
sentadas pelas politicas puablicas,
entre outras.

Dentre os elementos agregado-
res para o desenvolvimento profis-
sional, além de uma metodologia de
pesquisa colaborativa, destaca-se o
projeto pedagogico como elemen-
to (de)sencadeador da formacgido
docente. Desse modo, o desenvol-
vimento profissional dos professo-
res necessita vincular-se as escolas
€ a seus projetos. E essa realidade
¢ possivel quando se reconfiguram
os modos de organiza¢do do tra-
balho escolar pautados na andlise
coletiva das praticas. Isso implica,
para a unidade escolar, assegurar,
temporal e espacialmente, ativida-
des de reflexdo coletiva e a escolha
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dos melhores instrumentos para que isso ocorra. Para as politicas piblicas, surge a necessidade de legitimar tais
praticas, garantindo o direito e o dever do professor de realizi-las, proporcionando-lhe condi¢cdes materiais e
legais para sua efetiva concretizagio.

A reflexdo em si ndo ¢ sindnimo de mudangas conceituais e/ou atitudinais. Como sabemos. o sentido etimo-
logico de refletir ¢ voltar os olhos e a cabega, virar para tras. Refletir pede um complemento: o qué, sobre o qué;
mas também ndo pode vir desacompanhado de um para qué, trata-se de um olhar realizado no presente, sobre
um fato passado, com vistas ao futuro; por fim, refletir solicita meios, ou seja, como, o que exige a defini¢io dos
instrumentos. Dai a necessidade de que a prética reflexiva esteja atrelada aos projetos, as praticas de sala de aula,
por meio de diferentes recursos: relatos, escrita das memarias individuais e coletivas, gravagio em video, etc.,
tendo como instrumento primordial as atividades de ensino. O movimento reflexivo, em Educagao, é potenciali-
zador de mudangas qualitativas na pritica docente, mas exige uma intencionalidade educativa que se assente em
critérios fundamentados e reveladores da concepedo de educacio, das teorias de aprendizagem, de crengas e de
valores, de ordem pessoal e coletiva.

Nesta pesquisa, o professor, ao ter de comunicar sua atividade, além de revelar suas representagdes mentais
acerca das acdes realizadas atividade necessaria e integrante do processo de desenvolvimento mental , possibilitou
que o grupo envolvido também realizasse uma ordenagio tedrica e pratica da atividade em questdo. Com isso, or-
ganizar o ensino de matematica com o outro permitiu passar de um modelo de aprendizagem individual para um de
aprendizagem também coletiva, no qual é possivel compartilhar significados, estar em relagdo com o outro, passar
de um projeto a sua realizagdo. Assim, a organizagdo coletiva do ensino como possibilidade formativa revela-nos
que o movimento de fazer atividade de ensino ¢, a0 mesmo tempo, o movimento de se fazer professor.
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