DIFERENTES OLHARES SOBRE A FORMACAO DOCENTE
PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
MATEMATICAS NAS SERIES INICIAIS

Resumo:Este estudo pretende ana-
lisar, a partir de uma perspectiva
qualiquantitativa, quais as con-
cepgdes teoricas de ensino-apren-
dizagem que vém permeando o
processo de formagdo docente para
o desenvolvimento de habilidades
matematicas nas séries iniciais.
Na analise, ressalta-se a percep-
¢ao de trés instancias envolvidas
nesse processo: a) o discurso dos
formadores; b) a viséo do aluno em
curso sobre a orientag@o que vem
recebendo; ¢) a contribui¢io des-
sa formagdo na pratica, segundo
os professores egressos. Para isso,
foram utilizados como referenciais
teodricos, dentre outros, os estudos
sobre a formagdo docente na uni-
versidade e a importancia da cons-
trugdo da inteligéncia na crianga
para o desenvolvimento de sua au-
tonomia, de Tardiff (2002) e Kamii
(1999), respectivamente.

Palavras-chave: Formagio docen-
te; concepgoes de ensino-aprendi-
zagem: habilidades matemadticas;
pratica construtiva.

INTRODUCAO

A questdo das dificuldades que
envolvem o ensino e a aprendi-
zagem da Matematica na escola
tem despertado o interesse de pes-
quisadores na area de Educagio
Matematica ao longo das dltimas

décadas. No entanto, ainda perce-
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bemos que, na pratica, ha muito o
que conquistar para que, de fato, as
mudangas sejam mais claramente
perceptiveis.

Tendo em vista essa realidade,
neste artigo procuramos analisar as
concepedes de ensino que norteiam
a formac@o docente para o desen-
volvimento de habilidades mate-
maticas nas séries iniciais. Para
isso, fizemos uso de um quadro
comparativo que abrange o discur-
s0 e a agdo dos sujeitos envolvidos
no processo de formagdo para essa
area de conhecimento dos cursos
de Pedagogia e Normal Superior
de instituigoes de ensino superior
de Teresina. Os sujeitos pesquisa-
dos siio os professores formadores
e alunos da disciplina Metodologia
da Matematica, além de professo-
res egressos dos referidos cursos.

Nosso propdsito € relacionar as
atuais praticas formadoras, a partir
dos conhecimentos produzidos nas
universidades, aos saberes desen-
volvidos pelos professores nas rea-
lidades especificas de seu trabalho
cotidiano nas escolas.

Ao tragarmos esse panorama,
apresentamos um breve relato do
perfil dos formadores do ponto de
vista dos alunos, deles préprios e
dos professores egressos, apre-
sentando as aproximagdes e o0s
distanciamentos dessas trés ins-
tancias. Com isso, nosso objetivo
¢ estimular a reflexdo acerca das

possibilidades de inovagido no en-
sino-aprendizagem da Matematica
elementar, subsidiadas por conhe-
cimentos solidos que auxiliem o
professor para encorajar o aluno a
refletir logicamente, pois ndo ¢ fa-
zendo uso de um ensino artificial,
sem significados, que as criangas
desenvolverdo a confianga em sua
habilidade matematica e a sua ca-
pacidade de refletir de forma ativa
¢ autonoma.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com informagdes ob-
tidas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, 0 ensino da Matemdtica
teve forte influéncia no contexto
educacional das décadas de 60/70
com o movimento conhecido como
Matematica Moderna. Nele, o ensi-
no dessa disciplina era baseado na
logica, havendo uma preocupagio
excessiva com abstracdes mais vol-
tadas para a teoria em detrimento
da pratica.

Os defensores desse movimento
acreditavam que esse era o cami-
nho de acesso privilegiado para o
pensamento cientifico e tecnologi-
€0 necessario no contexto da politi-
ca de modernizagdo econémica da
¢poca. Por outro lado, essa proposta
estava fora do alcance dos alunos,
principalmente das criancas que
iniciavam o Ensino Fundamental,
fazendo surgir o grande problema
em que se tem tornado a Matemati-

e Federal do Piaui, exercendo a fungéo de professo-
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ca nas salas de aula.

A partir da década seguinte,
com a constatagdo desse problema
em torno do ensino-aprendizagem
de Matematica nas escolas de todo
o pais, varias reformas vém sendo
propostas e discutidas para a sua
superagao.

Ancorando essas propostas de
mudangas da pratica pedagogica
em relacdo aos contetidos mate-
maticos, os Parametros Curricula-
res Nacionais (1997) enfatizam a
importancia de que o ensino dessa
disciplina deve considerar que tan-
to a selegdo como a organizagio
dos contendos ndo devem ter como
critério unico a logica interna da
Matematica, e que ¢ fundamental
levar em conta sua relevancia so-
cial e a contribui¢io para o desen-
volvimento intelectual do aluno,
por se fratar de um processo per-
manente de construcdo.

Entretanto, apesar dos intume-
ros trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores sobre essa proble-
matica, percebe-se que a maioria
dos professores que atuam nas
séries iniciais desconhecem os re-
sultados dessas pesquisas ou ape-
nas demonstram um conhecimento
superficial que ndo lhes possibili-
ta mudar a pratica tradicional de
transmissio de informagdes.

Freire (1996) destaca a impor-
tancia da formagdo docente para
uma pratica construtiva, na qual
o formando, desde o principio de
sua experiéncia formadora, deve
se assumir como sujeito também
da produgio do saber e se conven-
cer definitivamente de que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua
produgiio ou a sua construgo.

Diante desse pensamento, vi-
mos que Freire (1996) destaca
a necessidade de uma crescente
conscientizagdo no sentido da pro-
fissionalizagao do professor, como

uma forma de superar a insatis-
fagdo com a fragil aprendizagem
adquirida na formagdo inicial. E,
portanto, importante lembrar que
muitos professores em formagdo
nos cursos de Educagdo do Ensino
Superior ndo vém conseguindo se
perceber como protagonistas que
verdadeiramente sdo nesse proces-
so para uma nova educagio.

Talvez por isso a formagdo
docente nas universidades tenha
despertado a atengdo de varios es-
tudiosos que tém se posicionado
sobre o estudo em questdo, como,
por exemplo, o pesquisador cana-
dense Maurice Tardif, que aborda
a predominéncia de concepgoes de
ensino tradicionais e de curriculos
fragmentados que ndo incentivam
a unido do trabalho entre formado-
res e alunos em busca de uma for-
magdo significativa para esse aluno
que ird se deparar com a realidade
do cotidiano escolar. Ele observa
que:

No que se refere aos
cursos  universitarios  de
Jformagao de professores, a
maioria também continua
sendo dominada por formas
tradicionais de ensino e por
logicas profissionais; além
disso, observa-se que existe
uma divis@o do trabalho e
uma separagdo importante
entre os professores de pro-
fissdo e os responsdveis pela
Jormagao pratica. Os cur-
riculos universitdrios ainda
sdo demasiado fragmenta-
dos, baseados em conteidos
demasiado  especializados,
oferecidos em unidades de
ensino de curta duragio e
sem relagao entre elas, com
pouco impacto nos alunos
(TARDIF, 2002, p.283).

Smole (2000) declara que, se

ha o desejo de alguma alteragao
na metodologia, é preciso tam-
bém fortalecer o conhecimento
especifico, ¢ essencial repensar a
matematica e seu ensino nos cur-
sos que habilitam o professor a
trabalhar essa disciplina nas séries
iniciais.

Para ela, a organizagao do tra-
balho com a disciplina de Meto-
dologia da Matematica deve abor-
dar os discursos sobre matematica
e educago, sobre a realidade da
sala de aula e fazer pontes entre
o contetdo matematico, sua forma
de desenvolvimento e a realidade
educacional.

No entanto, a partir dessa reali-
dade, o que percebemos é a ocor-
réncia de praticas formadoras es-
vaziadas de uma fundamentagdo
tedrica solida que forneca subsi-
dios consistentes para uma analise
da realidade cotidiana das salas
de aula, das tarefas, dos materiais
usados ¢ dos conhecimentos dos
professores que estdo trabalhando
nas escolas com a crianga, o ensi-
no ¢ a aprendizagem — esta, aqui,
relacionada a Matematica.

Por ultimo, utilizamo-nos do
pensamento de Pimenta (2002)
sobre a importancia da analise e
da reflexdo da pratica docente ja
na formagdo. Segundo ela, “na
formagdo pedagdgica é necessério
que se possa refletir sobre o que se
faz e nio sobre o que se vai fazer,
nem sobre o que se deve fazer™.

Com isso, acreditamos que
serd a partir da andlise e reflexao
critica do discurso dos formado-
res, em comparagido com a visio
dos demais sujeitos inseridos nes-
se processo de formagdo, que po-
deremos apostar na mudanga da
postura do professor formador e,
conseqiientemente, na superagao
do fracasso que assombra o ensino
de matemdtica nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.
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REFERENCIAL
METODOLOGICO

Na busca de uma pesquisa que
nos permitisse uma visao mais am-
pla dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso de formagdo docente para o
desenvolvimento de habilidades
matematicas nas séries iniciais
e viesse possibilitar uma analise
comparativa das concepgoes de en-
sino-aprendizagem que permeiam
essa formagao, optamos por utili-
zar questiondarios com perguntas
abertas e fechadas e entrevistas
com esses sujeitos: a) professores
formadores que ministram a disci-
plina Metodologia da Matematica
nos cursos de Pedagogia e Normal
Superior de cinco instituigdes de
ensino superior de Teresina (UFPI,
UESPI, FAP, FAESPI, FSA) ?; b)
alunos em curso dessa disciplina;
¢) professores que concluiram o
curso e, atualmente, trabalham em
séries iniciais de escolas da rede
publica e particular de ensino.

A intengdo inicial era pesquisar
um professor formador e dois alu-
nos de cada uma das instituigdes
citadas, além de dez professores
egressos dos cursos de Pedagogia
e Normal Superior. No caso da
Universidade Federal do Piaui, em
conseqiiéncia da greve correspon-
dente ao segundo periodo de 2005
na instituigdo, ndo foi possivel
contatar com os alunos matricula-
dos na disciplina Metodologia da
Matematica.

Com relagdo a FAP, em razao
de esses cursos ndo se constituirem
de blocos seqiienciados, a discipli-
na ndo foi ofertada nesse semestre.
Com isso, o levantamento de da-
dos junto aos alunos dessa IES foi
realizado com trés estudantes que
cursaram a disciplina no periodo
anterior ao atual. Dessa forma,
os dados coletados foram de dez

professores egressos, quatro for-
madores e dez alunos em curso.
Nesse ultimo segmento, foi pos-
sivel, pois realizamos a pesquisa
com um numero maior de alunos
previstos por institui¢do.

A realizacdo da coleta dos da-
dos partiu da opg¢ao de escolha
dos sujeitos da pesquisa por um
dos instrumentos adotados pelo
pesquisador. Em alguns casos, a
coleta desses dados consistiu na
entrevista gravada e, concomitan-
temente, na resposta ao questiond-
rio proposto.

Para a aplicagdo dos instrumen-
tos, fomos as instituigoes de ensi-
no em busca dos formadores e dos
alunos em curso. Nesse segmento,
demos prioridade a escolha de alu-
nos sem experiéncia docente, com
o intuito de instiga-los a relatar
suas visdes em torno de perspec-
tivas futuras sobre a pratica pe-
dagdgica em relagdo ao ensino de
Matematica.

Paralelamente a ida as insti-
tuigdes de ensino superior, fomos
também ao encontro de profes-
sores egressos dos cursos de Pe-
dagogia e Normal Superior em
exercicio do magistério nas séries
iniciais das escolas da rede publica
e particular. Priorizando a hetero-
geneidade proposta no inicio da
pesquisa, foram escolhidos cinco
professores de escolas particulares
de pequeno, médio e grande porte
de referéncia educacional, além de
cinco professores de escolas pibli-
cas municipais e estaduais.

No grupo de docentes da rede
publica, a pesquisa incluiu um
numero maior de professores da
rede municipal, tendo em vista a
dificuldade de encontrar professo-
res da rede estadual que tivessem
concluido um dos cursos propos-
tos e que, atualmente, estivessem

trabalhando em salas das séries
iniciais.

Nesse periodo de trabalho, no
qual foram realizadas as entrevis-
tas ¢ aplicados os questionarios,
foi possivel construir a andlise das
concepgoes de ensino-aprendiza-
gem dos trés segmentos envolvi-
dos no processo de formagao do-
cente para o desenvolvimento de
habilidades matemdticas nas séries
iniciais. Dessa forma, foi possivel
observar diferentes olhares sobre a
formagao que vem sendo oferecida
pelas instituigdes de ensino supe-
rior, considerando a realidade do
ensino ¢ da aprendizagem de ma-
tematica nas escolas e a perspec-
tiva de mudanca dessa realidade
a partir de uma analise reflexiva
subsidiada pela integragdo entre a
construgdo tedrica e os dados co-
letados.

ANALISE DE DADOS

O tratamento qualiquantitati-
vo usado na realizacdo dos dados
coletados possibilitou a utilizagio
da tabulagdo dos resultados por
meio de quadros comparativos que
retratam as aproximacoes e os dis-
tanciamentos sobre os pontos de
vista das trés instincias envolvidas
no processo de formagao docente
para posterior andlise critica dos
dados tabulados.

Em relagdo aos professores
formadores. iniciamos a pesquisa
questionando que concepgoes de
ensino orientam seu trabalho na
formagdo de professores para o
ensino de Matematica nas séries
iniciais. Abaixo, apresentamos o
quadro que retrata essas concep-
¢Oes. Nele, o simbolo PF significa
professor formador, ¢ as numera-
¢oes indicadas representam cada
formador pesquisado, totalizando
quatro.

2 As instituigdes de ensino superior referidas pertencem as instancias publica e privada. No grupo das instituigdes publicas, encon-
tram-se a UFPI - Universidade Federal do Piaui e a UESPI - Universidade Estadual do Piaui. As demais- FAP- Faculdade Piauiense;
FAESPI- Faculdade de Ensino Superior do Piaui e FSA - Faculdade Santo Agostinho — sao instituigées de ensino particular.
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Tabela 1: Concepgdes de ensino que orientam o trabalho docente

Matematica
CONCEPCOES ——— Rel;cﬁo de Conltcxto c;e Persnectiin | Conticcimatsh o

PROFESSORE: reflexiva en o.ques i v conteudista a construir pe
FORMADORES distintos problemas para todos

PF1}

PF* X X X X

PF? X X

PF? %

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

A julgar pelas respostas, podemos imaginar que ainda ha formadores sem uma definicdo da concepgio de
ensino que utiliza, tendo em vista que, dos quatro formadores pesquisados, um deles nio respondeu exatamente
ao que foi perguntado. De um modo mais geral, as concepgoes se diferenciam, passando do uso de enfoques tra-
dicionais e conteudistas a postura construtiva e reflexiva.

Por outro lado, no discurso dos formadores, cerca de 50% acreditam na necessidade de despertar no aluno a
superagio da visdo negativa com que este chega ao ensino superior, adquirindo uma visdo de que a matematica
¢ possivel para todos.

Considerando as concepeoes de ensino defendidas pelos formadores, perguntamos aos outros atores da pes-
quisa qual a contribui¢do da fundamentagdo tedrica adquirida nas aulas de metodologia da matematica para
ajudé-los a enfrentar a realidade da sala de aula em relagio ao ensino de Matematica.

As informagoes relatadas pelos alunos em curso e pelos professores egressos dos cursos de Pedagogia e Nor-
mal Superior podem ser percebidas nos quadros a seguir. Quanto ao grupo de alunos, foi usado o simbolo A, e as
numeragdes representam cada um dos dez alunos pesquisados. Para o grupo dos professores egressos, o simbolo
utilizado foi PE, permanecendo as numeragdes ja utilizadas nos demais grupos as quais enfatizam os dez profes-
sores egressos pesquisados.

Tabela 2: Contribui¢io da fundamentacio tedrica na formagio — (segmento alunos)

CONTRIBUICAOQ Importincia | Aproximar o .
i . Tornar o Pouco Importincia de
Desmistificar para o uso | conhecimento e ik '
: . ! professor | significativa/ | tornar o ensino
a Matematica | de recursos | a realidade do ,
ey reflexivo nenhuma prazeroso
ALUNOS didaticos aluno
Al X X X
A2 X
Az X
A4 X
As X
As X X
A7 X X
Agr X
Asg X X
Ao X

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.
3 Faltou clareza quanto a concepgdo de ensino que o formador defende.
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Tabela 3: Contribuic¢iio da fundamentagdo tedrica na formagio - (segmento professores egressos)

ONTRIBUICAO
Importancia Aproximar o : Compreensio do Nao se
Pouco i I Troca de .
para o uso significativa/ conhecimento | Importincia RS desenvolvimento | preocupar
de recursos arealidade do | do lidico R do raciocinio com
et nenhuma entre alunos 5 -
PROFESSORE didaticos aluno logico memorizagao
EGRESSOS
PE1 X X
PE2 X
PE 3 X
PE4 X X
PE 5 X X
PE 6 X X X X X
PE7 X X
PEB X X
PEQ X
PE 10

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.
q p

Observando as informagdes apresentadas nestes quadros, percebemos a reafirmagio de uma das concepgdes
formadoras pelos alunos, tendo em vista que 50% desse grupo pesquisado enfatizou como preocupagio na for-
magdo conscientizar da importancia de desmistificar a matemdtica como meio de tornar os conhecimentos dessa
disciplina possivel para todos.

Percebemos, ainda, um nimero significativo, tanto de professores egressos como de alunos, que enfatizou a
contribui¢do da fundamentagao teérica abordada na formagao para a percepgido dos mesmos acerca da importan-
cia do uso de recursos didaticos.

Para 20% dos alunos pesquisados, a fundamentagdo tedrica que vem sendo apresentada na disciplina tem
contribuido para tornar o professor reflexivo, enquanto outros 20% afirmam que essa fundamentagdo tem pouco/
nenhum significado para o trabalho da pratica docente com a crianga.

Reafirmando a fala de 20% dos alunos, metade dos professores considera os conhecimentos adquiridos na
formagdo com pouco/nenhum significado para a sua pratica em sala, tendo em vista o despreparo dos formadores.
Podemos ver isso explicitado no discurso de uma professora, para quem “O professor (ministrante da disciplina)
ndo tinha 0 menor dominio de aspectos relacionados ao desenvolvimento psicossocial das criancas. Conhecia de
maneira remota as teorias de Piaget e Vigotsky. Os textos tinham pouco significado no trabalho com as criangas,
e demonstrava, em seu discurso, uma valoriza¢do excessiva de exercicios repetitivos para a crianga “fixar” regras.
Faltava-lhe conhecimento pedagogico.”

Nos quadros abaixo, encontram-se as atividades praticas desenvolvidas, por ordem de freqiiéncia, nas aulas de
Metodologia da Matematica, de acordo com cada grupo pesquisado.

VISITE REGULARMENTE
NOSSA PAGINA

SOCIEDADE BRASILEIRA

DE EDUCAGAO MATEMATICA WWW.Sbem.Com.br
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Tabela 4: Freqiiéncia de realizacio de atividades praticas — (segmento professor formador)

3 g Z o
ATIVIDADES 2 S a | E g E
PRATICAS "B E 5 s | & = 2 |88
£ |5 5 2188 5| 22
2 | Eg| 5 | & e £l %s BB
Elsel €52 2 |85/28) € |83 &
8 los| 8|82 | g E|l2s| 2138| 3
g g 3 z | s o'g [ 3 b = o8
PROFESSORES 2187 | & £ g2 leq] 2 |23
FORMADORES g 2 = E = - | E
& = < <
PF1 T 1 6 7 3 4 5 X
PF2 6 5 9 4 8 3 2 ] 7
PF3 4 1 4 1 2 1 1 3 5
PF4 2 2 2 1 1 2 2 3 2 X
Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.
Tabela 5: Freqiiéncia de realizacio de atividades praticas — (segmento aluno)
_ = £ 2
ATIVIDADES g 2 z % g 2 =
: s | D S 7]
PRATICAS s |8 g |z 5 |gg| 8 g 88
= g L =" 8 > | o 5
g 2l g =8 o 28 3 = @ o
2|88 8 | 52| 5 | = g 22| B |28 B
5| 28| 3 |%8| o |BE| 23| 2|38 &
< |28 > % O o S| g© = T o
5 |2°| 2 |8 g | 2|3 2| 238
ALUNOS < - ) = ol e E = a3
5 3 =ofugea ] = B
X g | % <
A1 1 2 5 3 4 6
Az 4 2 9 3 5 8 I 7 8 X
Az 2 1 6 7 3 9 4 5 8 X
A4 7 4 6 | 9 2 3 5 6 X
As i 2 8 | 3 5 4 3 3 X
As 5 4 8 7 2 1 6
A7 1 2 4 3
As 1 4 3 2
Ag 2 1
Ao 2 1 8 5 6 3 7 4

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

* Item alterado pelo pesquisado

FORUM NACIONAL
PARTICIPE DAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA.

Faculdade de Educagdo da UNICAMP - Campinas - SP

10 e 11 de Dezembro de 2007

ACESSE
www.sbem.com.br
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Tabela 6: Freqiiéncia de realiza¢do de atividades priticas — (segmento professor egresso)

8 g z g
ATIVIDADES ;E 2 g |3 3 it s
PRATICAS = 2 . - & =
IR IR AR
@ ) 1 =t & -
2 ag : i5| % . 8|25 B |25 &
S22 2 |28 3 A - N
-g 5 g 2 g P % 3 = z g
PROFESSORES z |2 o 2 B % T |23
EGRESSOS g = sl = F4 5
& 3 |< '
PE1 2 | 4 7 3 6 5 X
PE2 1 4 2 3
PE3 1 2 3 4 5 6 7 X
PE4 3 7 5 6 2 1 9 4 8
PES 1 4 3 5 2
PE8 7 4 5 8 I 2 6 3 X
PE? 1 S 3 S 2 2 4
PE8 8 1 9 4 7 6 3 2 S
PES 6 7 2 8 1 9 5 3 4
PE10 4 7 1 6 5 3 2

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

Analisando os quadros acima, verificamos que, segundo os professores de formacdo, as aulas expositivas
representam uma atividade usada com pouca freqiiéncia, dando lugar ao manuseio de materiais concretos e rela-
torios de experiéncias praticas que foram citados por cerca de 50% dos formadores como as atividades praticas
freqiientes nas aulas.

Entretanto, de acordo com as respostas dos alunos e professores egressos, podemos perceber o contraste em
relagio ao que dizem os formadores. Isso porque, com relagdo ao manuseio de materiais concretos, 40% dos alu-
nos afirmam que essa atividade nao foi realizada em sala. Apenas 10% dos alunos e 20% dos professores egressos
classificaram-na como a mais freqiiente das atividades nas aulas de formagao da disciplina pesquisada.

Quanto a pratica de aula expositiva, diferentemente dos formadores, 30% dos alunos e 40% dos professores
afirmam ser essa atividade a que prevalece nas salas de formagao.

Tendo em vista o encontro de opinides entre os professores egressos e os alunos em curso e o contraste entre os
formadores sobre essa pratica, podemos pensar que a aula expositiva nio foi citada pelos professores de formagéo
como uma atividade usada com maior freqiiéncia por ser uma pratica criticada pelas inovagoes pedagogicas.

Outro aspecto a ser observado refere-se a leitura e a analise de textos informativos que foram enfatizadas
como uma das atividades mais utilizadas por apenas um formador. Os demais classificaram-na como uma ativi-
dade importante, porém outras atividades como manuseio de materiais concretos, trabalhos em grupo e lista de
exercicios, por exemplo, tém um maior espago nas aulas de formagao.

Por outro lado, constatamos que a pratica de andlise de situagdes da vida vem sendo tratada de forma distan-
ciada de uma fundamentagio tedrica que venha subsidiar essa discussao, tendo em vista que a leitura e a analise
de textos informativos nio foram citadas por nenhum aluno e que apenas 20% dos professores egressos as cita-
ram como a atividade pratica mais fregiiente durante o curso da disciplina pesquisada.

E importante observar ainda que, em relagdo as listas de exercicios e as provas escritas, para as trés instincias
pesquisadas, essas atividades nao estdo ocupando espago de destaque durante a formagao.

Quanto ao trabalho que vem sendo desenvolvido com autores (as) que abordam a educagdo matematica, po-
demos observar o olhar de cada um dos segmentos pesquisados nos proximos trés quadros.
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Tabela 7: Freqiiéncia de autores lidos — (segmento professor formador)

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

Tabela 8: Freqiiéncia de autores lidos — (segmento aluno)

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

Tabela 9: Freqiiéncia de autores lidos — (segmento professor egresso)

X
1
X
4 1 3 2
X
3 1 2 X
X
3 1 i
X
3 1 o X

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.
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Observamos que o trabalho de leitura e reflexdo das idéias e propostas dos autores (as) da érea de educagio
matematica na formagdo docente ¢ visto como um aspecto pouco eficaz, considerando que 50% dos alunos e 20%
dos professores egressos pesquisados ndo lembram os nomes dos autores abordados por julgarem essa informa-
¢io irrelevante.

Além das autoras apontadas no instrumento de pesquisa, os formadores citaram em seus relatos autores, como.
dentre outros, Piaget, Ubiratan D’ambrésio e Roberto Dante, além dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

E importante ressaltar que tanto alunos como professores reafirmam a leitura e analise dos Parimetros Cur-
riculares Nacionais nas aulas de Metodologia da Matematica. Contudo, apontam apenas essa referéncia com
relag¢do ao trabalho com “outros autores”.

E possivel observar também, a partir da andlise comparativa dos trés ltimos quadros, que os olhares sobre a
fundamentagdo tedrica durante a formagdo se distanciam, pois, enquanto alunos em curso e professores egressos
apontam para a abordagem em um autor, os formadores afirmam ndo utilizarem esse mesmo autor em suas aulas.
Ou, ao contrdrio, alguns professores de formagao enfatizam a abordagem de autores na disciplina ministrada e os
demais sujeitos declaram ndo conhecerem esses autores.

A julgar pelas justificativas solicitadas aos formadores sobre a importancia dos autores enfatizados por eles na
formagdo para o desenvolvimento de habilidades matematicas nas séries iniciais, podemos pensar que os forma-
dores ndo tém conseguido despertar no aluno em formagdo a necessidade de uma melhor fundamentagio tedrica
para que possa, com o conhecimento adquirido, atuar mais significativamente em sua pratica docente.

Na dltima questdo apresentada aos trés grupos pesquisados, sobre as orientagdes metodologicas abordadas na
disciplina, as respostas de cada segmento encontram-se nos quadros a seguir.

Tabela 10: Orientacdes Metodoldgicas — (segmento professor formador)

ORIENTACOES ) e Uil Buscar
METODOLOGICAS al:::[-‘scnu.dn Esquecer A a:fz‘ Desafiar a Ser um(a) métzx:ﬁs alternativas
05 22 e @) || Estud d para
e as operagdes ¥ o nivel A de ensino

PROFESSORES matembticas | AMteriores [ o ado doaluno | reflexivo(a) varia dos resolver os
FORMADORES problemas

PF1 X X X

PFz X

PF3 X X

PF4 X X X

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

Tabela 11: Orientagdes Metodologicas — (segmento aluno)

ORIENTACOES | Valorizara | TImportancia Trabathar | Disloger | @pne | Buscarfun- | COloa™ Orientagdes

| i | W | o | e | T | e | e |
ALUNOS ) aluno matematica diditicos Hmiin ludico tedrica il ficativas

A1 X

A2 X

A3 b, X X

A4 X X X

A5 ( X

A6 X

A7 X

AB

A9 X

At10 X X

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.
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Tabela 12: Orientacoes Metodologicas — (segmento professor egresso)

ORIENTAGOES
* Trabalhar Valorizis Adequar as Resgatar
Trabalhar com ; ; atividades os aspectos | Darénfase | Orientagdes
a realidade | Fixar AR i
com o TECUrsos e [ ao nivel de historicos | a situagdes- pouco
: lidico didaticos &n conhecimento dos problema | significativas
PROFESSORES ™ do aluno contetdos
EGRESSOS
PE1 X X
PE2 X
PE3 X
PE 4 X % X X
PEs X
PEs X X
PE7 X X
PEs X X
PE g X X
PE 10 X

Fonte: Pesquisa de campo da autora, 2006.

Analisando o que foi relatado em cada um desses segmentos, percebemos no discurso dos formadores uma
variedade de respostas que vai desde a orientagdo sobre a importincia de estar sempre estudando e ser um (a) pro-
fessor (a) reflexivo (a), passando por discursos que, mais do que conscientizar, apenas aconselham esses alunos a
esquecerem traumas anteriores e buscarem alternativas para a solugdo dos problemas que comumente surgem na
sala de aula, sem, no entanto, explicitarem como e quais problemas poderiio ser resolvidos.

Enquanto isso, por outro lado, 50% dos alunos e apenas 10% dos professores egressos citaram a impor-
tancia de valorizar a realidade da crianga como uma das orientagdes metodolégicas que vém sendo abordadas
na disciplina Metodologia da Matematica para ajuda-los a enfrentar as dificuldades que envolvem o ensino e a
aprendizagem dessa disciplina na escola.

Além desse dado, merece atengdo o fato de que apenas um dos dez alunos pesquisados (10%) enfatizou a
importdncia de buscar fundamentagio teérica como orientagdo recebida na formagio e 20% deles, seguidos de
30% dos professores egressos, mostraram-se insatisfeitos com as orientagoes metodologicas recebidas, citando-
as como pouco significativas para o trabalho docente. Dessa forma, isso vem revelar que alguns alunos, ji na
formagdo, ndo acreditam na importancia dessa formagdo como subsidio para o trabalho na pratica. O que, mais
tarde, vem a ser confirmado por alguns professores que se encontram diante desse desafio.

Essa realidade, portanto, da a entender que ha um distanciamento a ser superado entre a teoria muitas vezes
pregada pelo formador e a prética cotidiana no desenvolvimento de habilidades matematicas nas séries iniciais.

Assim, na anélise de cada uma das trés instancias, tentamos colocar em foco o processo de formagio docente
para o desenvolvimento de habilidades matematicas nas séries iniciais, destacando o discurso dos sujeitos que
constituem esse processo, para uma reflexdo mais ampla sobre como essa formagdo vem sendo oferecida aqueles
que, certamente, irdo lidar de fato com as dificuldades que permeiam o processo ensino-aprendizagem de Mate-
matica na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi exposto, percebe-se que a selegdo dos sujeitos para esta pesquisa pautou-se pela preocupa-
¢do em envolver aqueles que estdo mais diretamente ligados ao processo de formagdo docente para o desenvol-
vimento de habilidades matematicas nas séries iniciais.

A anilise dos dados coletados revelou que a formagdo desenvolvida para o trabalho que envolve o processo
ensino-aprendizagem de matematica nas séries iniciais apresenta uma preocupagio excessiva em torno do dis-
curso de praticas inovadoras, com énfase nas orientagdes metodoldgicas oferecidas aos alunos. Observou-se que
tanto os formadores como os demais sujeitos pesquisados comumente demonstravam acreditar na importancia
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de realizar um trabalho que fosse significativo para a crianga, considerando a realidade dela e utilizando-se de
recursos diditicos. No entanto, normalmente apresentavam respostas vagas e pouco fundamentadas quando ques-
tionados sobre o porqué da importancia daquele trabalho, demonstrando pouco ou nenhum conhecimento sobre
o desenvolvimento da estrutura mental na crianga.

Dessa forma, um fato relevante que desencadeia essa problematica, € a deficiéncia na fundamentagio tedrica
observada nessa formagdo que vem sendo oferecida aos professores que irdo trabalhar com o ensino de Matema-
tica nas séries iniciais, tendo em vista a explicita preocupagido demonstrada pela maioria dos formadores com téc-
nicas e falas inovadoras, esquecendo-se de melhor fundamentar-se teoricamente para que tenham possibilidade
de proporcionar discussdes mais solidas acerca das inimeras contribui¢des de autores que lidam com pesquisas
sobre o conhecimento matematico na educagdo elementar, ajudando assim a subsidiar o trabalho com a crianga.

Por outro lado, o que constatamos nas aulas de formagio, segundo os sujeitos pesquisados, foi a abertura para
a discussdo dos Parimetros Curriculares Nacionais e o relato da importancia dessa atividade por alunos e profes-
sores egressos, revelando, com isso, a necessidade que ainda temos de parametros no contexto educacional que
garantam a possibilidade de reflexdo da prética docente.

Desse modo, acreditamos que a conquista de uma consciéncia clara do que a formagdo necessita deve ser
acompanhada de um esforgo sistematico que ajude a repensar a Matematica e seu ensino nos cursos de Pedagogia
e Normal Superior, permitindo o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica significativa para a crianga e que
venha, assim, superar os problemas que permeiam o processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina na escola.

Estamos conscientes de que algumas questdes ou hipoteses ainda estdo em aberto, ou, a0 menos, pouco definidas:

+ O que fazer para que as pesquisas cheguem efetivamente ao professor nas escolas ou as aulas de formagdo?

» De que forma o aluno, em unido com o formador. pode despertar como pesquisador ¢ ndo como mero apli-
cador desde o inicio da sua formagao?

» Que condigdes de superagio dessa problemética estdo sendo discutidas nas/pelas institui¢des de formagiio docente?

O ponto de partida para uma reflexdo em busca de respostas a essas questdes, a0 mesmo tempo que finali-
za este estudo, constitui também novos problemas para futuras investigacoes sobre a formagdo docente para o
desenvolvimento de habilidades matematicas nas séries iniciais, de modo que seus resultados contribuam para
tornar a aprendizagem matematica acessivel a todos.
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