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~ ADIVIDA PUBLICA COMO TEMA TRANSVERSAL/

POLITICO-SOCIAL EM AULAS DE MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Elizabeth Mattiazzo-Cardia’
Mavra Sueli Sinido Moraes’

Resuiio: Esse artigo propoe
proffiover a diseussdo da Divida
Piblica brasileira tratando-a eotio
- Terd Trarisversal/Politieo-Soeial
coffio eixo estritiirador fio ensifio do
cofitelido Trataietito da Infor-
fiagdo, desefivelvide em aiilas de
Mateitiatiea eoii aluiios das oitavas
- séfies do Ensiio Fufidaierital. Os
eofitetidos do bloeo Tratameiito da
Ififorid¢do, previstos fios Para-
fiietros Cliftietilares Ndeiotiais; sao
ifiportatites pard d ifiterpretagdo e
afidlise de fatos ou fenoiienos e;
dessa fortiia; podeiti set iitilizados,
ifiterdiseiplifiariienite; eoim eofiteli:
dos de outras diseiplifias; eofiio
Historia e Geografia; por exetiplo;
pafa tratar a Divida Publied efi seiis
aspeetos gualitativo (eatsd; origei;
legitifmidade, eonseqtiéneias) e
glafititativo (valores absolutos e
relativos o Orgaiietito da Uniao).

Palavras-Chave: Temma Trafisver-
sal, Tertia Politico-Soeial; Divida
Piibliea; Tratametito da Ififoragao.

INTRODUCAO

Desde a ifiplatitacao dos
Paratiietros Cirfieulares Naeionais
(PCN) iio Brasil,; os teitias
trafisversais téii sido alvoe de
estiidos; pesquisas e debates. Siia
adoedo; fds eseolas do pafs; veit
gradativaiierite; gatiliando sefipre
fhais adeptos. Pefineatido o efisifio
dos eonteddos tradieionais; €oiio
lingiia portugiiesa; lifigia estrangeira
fatetiatiea, eiéfeias; historia;
geografia;, arte e educacdo fisiea,
tefiias eofiio étiea, satide; iieio
afibietite; ofiefitagdo sexual,
pliralidade etilturdl; trabalho e
eofistiffio sdo sugeridos pelos PCN
(BRASIL; 19984), qiie apresefitaiti;
de forind detalliada; orieritagdes
para a abordageti desses eoitetidos
eifi fiossas eseolas.

Aléiti dos jé eitados; otitros tetias
de relevatieid ou urgéneia poderao
set propostos pelas redes estadiiais
e futieipais de efsitio; be eoiio
pelas propiias eseolas (BRASIL;
19984, p.26).

A ifitfoduedo dos tetnas
trafisversais 1io etisifio; eujo eletieo
varid de fiagdo para hagdo, teve o
objetivo de garaiitit aos estudatites

S ——

uttid foftiiaedo eofiipleta e adequada
4 vida atuial, ufia possibilidade de
siiperacdo dos limites ifipostos pelo
estido dos assufitos elassieos; ot
tradiciofiais; gue, efmbora feces-
s4fios; fido sdo sufieientes para
prépafar o estudafte para os
desafios de hoje. Essa ifisef¢do @
eofiqiiista de diversos gripes; social
e politieaimente ofganizades, efi
varios paises. Segundo Aradjo
(2001), essa proposta foi eonere-
tizada fia Espaniha’; e 1989, e, 1o
Brasil; o assufito vem sendo
disetitido desde 1995.

Para Yus (1998, p.21), os terias
trafisversais fia eseola refereim-=se a
“utia forima de entender o
tratatiento de deterfiifiados eonteti-
dos ediieativos gile fdo fazein parte
das diseiplifias ou areas elassieas do
sabef e da eultura”. Segundo este
atitor (Yus, 1998, p.42), os temas
transversais fia educagdo:

¢ vefletent a preociipagdo pelos
problenias sociais e natirais da
dtiialidade;

 perniiten conectdr a escold
(cultira eseolar) eom a vida
(eultira villgar);

e — N— -
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* supoem uma conexdo da

aposia na educacdo de valores e

 no desenvolvimento integral;

|

|

* permitem adotar uma

perspectiva social critica e eman-
cipatoria.

Nos PCN, o adjetivo transversal

~ indica “a metodologia proposta para

i a sua inclusido no curriculo e seu

tratamento didatico™.

Por serem questdes sociais,
0os lemas Transversais tém
natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de
processos que estdao sendo
Intensamente vividos pela
sociedade, pelas comuni-
dades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu
cotidiano. Sao debatidos em
diferentes espacgos sociais,
em busca de solugdes e de
alternativas, confrontando
posicionamentos diversos
tanto em relacdo a inter-
venc¢ao no ambito social mais
amplo quanto a atuacido
pessoal (BRASIL, 1998a,
p.26).

Diante disso, optou-se por
integra-los no curriculo por
mel10o do que se chama de
transversalidade: pretende-se
que esses temas integrem as
areas convencionais, de
forma a estarem presentes
em todas elas, relacionando-
as as questoes da atualidade,
e que sejam orientadores
também do convivio escolar
(BRASIL, 1998a, p.27).

As areas convencionais
devem acolher as questdes
dos Temas Transversais, de
forma que seus conteudos as
explicitem e que seus obje-
tivos sejam contemplados
(BRASIL, 1998a, p.27).

Yus (1998, p.21) explica que o
nome fransversal indica a “posi¢cdo

do conteido no conjunto do
curriculo”. Sobre essa posi¢do, Yus
encontra na legislagdo espanhola o
aspecto de “impregnagdo” ou de
“diluicdo” do tema transversal no
conjunto das disciplinas do curriculo
(Yus, 1998, p.23). _

Segundo Aratjo (2001, p.13-15),
ha duas concepgdes diferentes para
o trabalho com temas transversais.
Na primeira, os contetidos tradicio-
nais formam o eixo longitudinal do
sistema de ensino, € 0S temas
transversais devem girar em torno
desses conteudos tradicionais. Isso
pode ocorrer de trés maneiras:

a) o conteudo tradicional € os
temas transversais relacionam-se
intrinsecamente, sem distin¢ao clara
entre eles;

b) o conteudo tradicional e os
temas transversais relacionam-se
pontualmente, em determinados
momentos, na consecucdo de
projetos especificos;

c) a transversalidade soO se
realiza interdisciplinarmente.

Na segunda, proposta por
Montserrat Moreno, na Espanha,
colocam-se os temas transversais
como eixos longitudinais, a dire-
cionar todo o trabalho com as
disciplinas tradicionais do curriculo,
de forma interdisciplinar.

Os temas transversais, que
constituem o centro das
atuais preocupagdes sociais,
devem ser o eixo em torno do
qual deve girar a tematica das
areas curriculares, que adqui-
[em assim, tanto para o corpo
docente como para os alunos,
0 valor de instrumentos
NEecessarios para a obtenc¢do
das finalidades desejadas
(MORENO, 2001, p.37).

No Brasil, a concepegao de colo-
car os Temas Transversais como
CIX0s estruturadores do ensino ¢

defendida por Moraes (2003), que

vai além, dando a eles ¢ pg

65 . me de
Temas Polmco-Somais/’l‘ram-,ver
sals.

Os Temas Politico-Socigjs/
Iransversais — em iiltimg
instancia — s@o o caminp,
ideal para a politizacge g,
nossos alunos, indo qlgp,
do discurso dos PCN, ng
consecugdo de uma socje.
dade igualitaria. Sao ejes
que permitem a apropriq-
¢ao de conceitos, mudan.-
¢as de atitudes e procedi.
mentos, através das quais
cada aluno participarg de
forma auténoma na cons-
trug¢ao e melhorias dg
comunidade em que se
insere (MORAES, 2003,
p.204).

Sob esse ponto de vista, Moraes

(2003) orientou as pesquisas de
mestrado de Alonso (2004) e de

Ueno (2004), bem como a
monografia de Mattiazz di
(2003). Os resultados desses
trabalhos foram apresentados, em
2004, no VIII ENEM-Encontro
Nacional de Educag¢do Matematica
(MORAES, 2004).

A aprendizagem significativa dos
contetdos matematicos se realiza
com ¢ pela discussdo dos Temas
Transversais, como demonstrado por
Borgo (1999), trabalhando com
Medidas no Ensino Fundamental,
também sob orientacdo de Moraes.

Independentemente da concep-
¢ao adotada para o trabalho com 0S

Temas Transversais, a vinculagdo
entre estes e os conteudos da

Matematica vem, gradativamente,
se tornando realidade em diversas
experiéncias didaticas realizadas em
todos os niveis de ensino: da
Educacio Infantil ao Ensino Médio.
Busquets e Leal (2001, p.61-103)
mostram-nos como trabalhar

operagdes aritméticas educa ~ -y '
para a saude. Monteiro e Pompett |

-t
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Jr. (2001, p.98-146) apresentam-nos
0s projetos “Consumo de energia
eletrica™ e “A confeccdo de reci-
pientes para o cultivo de mudas de
legumes e hortaligas” para abordar
0 tratamento de dados e calculos
diversos (médias, porcentagens,
cscalas, cdlculo de édreas e de
volumes, etc), bem como para
efetivamente trabalhar a interdis-
ciplinaridade e questdes rela-
cionadas com 0 meio ambiente e
COM O CONSuMmo.

De todo modo, percebe-se que
o trabalho com Temas Transversais
favorece (e € favorecido com) a
interdisciplinaridade, entendendo-se
este termo como:

|...] 0 estabelecimento de
uma  intercomunica¢io
cfetiva entre as disciplinas,
atraves da fixacido de um
objeto comum diante do qual
0s objetos particulares de
cada uma delas constituem

subobjetos (MACHADO.
2002, p.193).

Um procedimento didatico, que
pode ser adequado para a
abordagem de Temas Transversais,
¢ 0 que se denomina projeto.
Orientagdes sobre projetos podem
ser encontradas nos PCN (1998a,
p.41) e em Carlini (2004, p.52).

Outro procedimento didatico
adequado pode ser a resolucdo de
problemas. Mas, para isso, 0s
problemas devem ser ampliados de
modo que contemplem as discussdes
que se deseja promover a respeito
do Tema ou Temas Transversais
abordados, conforme ilustram os
trabalhos de Alonso (2004) e Ueno
(2004).

A proposta descrita neste artigo
inclui-se entre aquelas que indicam
as vantagens de trabalhar, em
problemas ampliados, os temas
fransversals como eixos estrutu-
radores do ensino. Além disso, utiliza

a nomenclatura Temas Politico-
Sociais, defendida por Moraes
(2003), Alonso (2004) ¢ Ueno
(2004), e apresenta uma novidade:
a escolha do tema divida pablica,
por acreditar-se que ¢ relevante
para os cidaddos a compreensio
desse assunto, em grande parte
responsavel pelos problemas que
afetam a vida econdmica e social
dos brasileiros.

Ndo seria possivel tratar.
criticamente, da divida piblica sem
langar méo do conhecimento dos
fatos historicos que a geraram, bem
como dos fenémenos econdmicos
que a questdo envolve, razio pela
qual o trabalho se completa com a

participagdo de professores de
Historia e de Geografia, no minimo.

O projeto destina-se a alunos de
8 série do Ensino Fundamental que
poderdo tratar da Divida Puablica
brasileira servindo de eixo estru-
turador ao contetido Tratamento da
Informagdo. Por ser inovadora, a
proposta exige aperfeicoamento. e
0 objetivo da divulgacio deste
trabalho ¢ o de submeté-lo a critica
dos interessados numa escola em
que a construcido da cidadania nio
S€ja uma mera expressio aposta nos
projetos pedagdgicos e, sim. uma
postura de fato adotada por aqueles
que nela labutam.

RAZOES PARA CONHECER
DADOS SOBRE A DiVIDA
PUBLICA

O artigo 6 da Constituicdo
Federal do Brasil afirma: “Sao
direitos sociais a educacdo, a
saude, o trabalho, o lazer. a
seguranga, a previdéncia social.
a prote¢ao a maternidade e g
infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta
Constitui¢cao” (BRASIL, 2002).

Apesar do texto constitucional,
véem-se, a insuficiéncia, esta a cada
ano mais agravada, e, em muitos
casos, a ausencia das providéncias

do Estado para que os direitos
previstos no artigo sexto sejam
garantidos aos cidadaos do pais. O
descumprimento do que preceitua a
Lei Maior vem gerando a formacdo
de imenso contingente de cidadios
que se encontram excluidos de
qualquer protegdo social, a quem é
negada a satisfacdo das neces-
sidades mais elementares e a quem,
em numero alarmante, é negado até
o direito a vida.

Esse quadro de grande injustica
social tem como uma das causas a
divida publica, interna e externa. E.
como conseqiiencias, o desemprego,
a fome, a miséria e a violéncia.
agravando de forma significativa as
condi¢des de ensino e de apren-
dizagem no ambiente escolar. A
divida piblica consome grande fatia
do Or¢amento da Unido e. em
alguns casos, também dos orca-
mentos de governos estaduais e
municipais, recursos estes que
acabam faltando no combate 2
extrema miséria em que vivem
muitos milhdes de brasileiros neste
pais que ocupa destacada posicio
entre os mais ricos do mundo. Por
€ssa razao, o exame criterioso do
tema € questio de extremo interesse
da populacio.

E papel fundamental da escola
promover esse exame. Os Para-
metros Curriculares Nacionais para
0 ensino da Matematica indicam
como objetivos do ensino funda-
mental, entre outros, que os alunos
sejam capazes de:

* compreender a cidadania
como participa¢cdo social e
politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis
e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, coope-
ragdo e repudio as injus-ticas.
respeitando o outro e exigindo

para st o mesmo respeito (BRASIL.
1998b, p.7);

* conhecer caracteristicas
Jundamentais do Brasil nas
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pats (BRASIL, 19986, p.7);
“ saber utilizar diferentes
fontes de informacdo e recursos
tecnologicos para adquirir e
constriiy conhecimentos(BRASIL,
1998b, p.§);

A mesma forite (PCN) discorte
sobre a Matematica e a Construcéo
da Cidadania:

|...] € Imporiante salientar gue
A compreensdo e a tomada de
deelsdes diante de guesifes
politicas e soeiais dependem
da leitura eritiea e
nterpretagio de informagdes
complexas, muitas vezes
eontraditorias, que ineluem
dados estatistieon e indiees
divulgados pelos meios de
eomunieagdo. Ou seja, par
exereer a cidadapia @
necessario saber ealeular,
medir, racloeinar, argumentar,
tratar informagdes estatisti-

camente ete (BRASIL,
|99KB, p.27).

Sobre a Matematica e os Tefas

Transversais, o documento oficial
PCN traz:

Os eonteddes mateméticos
estabelecides ne Blees
Tratamento da Informagde
forAeeem (RSIFUMEntos
Aeeessarios para obter e
organizar as informagdes,
Interpretd-las, fazer edleulos
e desse mode produzis
argumentes para funda-
mentar eonelusdes sobre
elas. Par eutro lade, as
quesioes e situaghes pratieas
vineuladas 4es temas
farnecem 0§ contexios gue

poasibilitam explerar de made

setor pablico, em julho \de 2005,
chegou a RS 971,75 bilhdes; valor
equivalente a 51,3% do PIB,
coriforie oticia publicada fio Jornal
da Cidade, em Baufu, fio dia
27.08.05; fia pagina 25. A maiof par-
te da populagao nao eonlece as
verdadeiras causas desta divida nefm
taffipouco compreende o s yalor‘-.
No eftanto, o seu dia-a-dia é fof-
tefiefite condicionado por ela.
Decisdes dos credores do pais
defifiern desde o pre¢o dos ele-
fentos que cofstitiem neces-
sidades basicas na alimeritacdo da
populagdo até questdes comio
politica educaciotial e regras para
aposefitadoria.

Coitio pode; entdo, sef cofipleta
a foritiagdo do cidaddo se ndo for
dada a ele a oportunidade de cofilie
cer fatos imiportantes a respeito das
politicas que influenciam a sua vida
cotidiania?

A escola é o espago adequado a
essa discuissao, por vatias razoes: oij
porque esse eonhecimerito ndo pode
sef superficial, panfletario oy tep-
denicioso e & escola ter a obrigagao
de evitar tudo isso, garantindo aos
alunos a seriedade necessafia ao
debate, ou porque ja ¢ tradicao, em
NOSS0 pais, a utilizagdo do amibiente
escolar como meio Ségiro de
aleangar as maiofias (utiliza-se a
escola em todas as caimpanhas de
MAssd, eofmio as de vacinagao, por
exemplo). Na escola, a Matematica,
a Historia e a Geografia oferecers
excelentes instrumentos ng

ROTEIRO PARA EXECUC3
DA PROPOSTA SN0

- As atividades
iniciadas eom os ajy
a4 UM questionario

podem sgr
Nos respofidenidg
qUe tem come

J

durafite o decorrer dag atilas, g

que ds respostas recebag Wﬂx

to estatistico, oportufidagdes eff g
45 guestoes deverr sef FeVistas pary
avaliagdo da evelugag da
coricepgoes dos alurios a respeiig gy
| leifa ¢ pary
proffiover a discussdo sobye Calisa,

conseqén-

origef, legitimidade g

cias do endividamento do pafs,
Seguifido esse eixo es

professores de Matematica ¢

de
Geografia podemm ofgarizar g forthia

de desefivolver os contetidos: Divida
Ptblica e Divida Privada. Distifigao
efitfe Divida Interia e Divida
Externa, Prodiito Interie Briito.
Ofgameito, Superavit e Défieii,
Superavit Primario, Riseo-pals,
Risco-Brasil, Desvinculagdo das
Receitas da Unide (DRU),
Segifidade Social e outros
coticeitos, gue estao diariamerite fios
jortiais € na televisdo, vineulados &

felago entre os 6rgdos piiblicos e |

seus credores. A orientagdo dos
professores de Historia para @
compreenisdo das origens e das
causas do endividamerito piiblico é
muito importante. Apenas pard
ilustrar, pensefios Ao eonceito de
Risco-pais. Trata-se de contetdo
que envolve ealeulos matermatieos:
questdes ecofiomicas e fatos
historicos. U trabalkio interdiseipli-
fiar Geografia-Historia-Materatica
pode torfiar o entendiimento dessa
expressdo tao utilizada pela midia
itito mais amplo e aprofunidado.
Os contetidos matemmaticos @
serefii abordados deveiii coffipor 0
bloeo Tratafmento da Informagao, 0
aspecto referente a Estatistica; 8
saber: Coticeitos de Populagdo €
Aimostra, Distifigdo efitre Variavels

Diseretas ¢ Continuas, as utilidades |

da Coleta ¢ Organizagao dos Dados
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dimensbes sociais, materiais e signitieative eoneeitos f ZSf,f,ngmd:;g?f ?to TUE elyg
culturais como meio para cons- pl‘-ﬂ@@d}lﬂ@l\hh mm@mmtm Biblica (Anexo), eftia Divig,
truir progressivamente a hogdo de (ARASIL, 199KB, p.29). Esse questiéﬂéflb dey
identidade nacional e pessoal e _ vida liquidado | retomado, fios momeny eVE 5g;
0 sentimenlo de pertinéncia ao O motitante da divida lig * tos opo
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em Tabelas e Graficos. os diversos

tipos de graficos, como os de Barras,
de Colunas, de Setores, de Linhas,

Histogramas, os conceitos de
~ Freqliencias Absoluta, Relativa e
~ Acumulada, as Distribuigdes de Fre-
quencias, as Medidas de Tendéncia
~ Central: Médias, Modas e Medianas
¢ as Medidas de Dispersao: Desvio-
- Padrdo e Variancia.

Ao longo das aulas de Matemati-
 ca, havera oportunidades para
revisdao dos seguintes conteudos:
Razoes, Regra de Trés Simples, Por-
centagens, Juros e Amortizacoes.

Seguem-se alguns exercicios
como exemplos. Objetivam fixar o
~ conteudo aprendido (Tratamento da
~ Informagdo) ao mesmo tempo que
~ fornecem elementos para que o tema
transversal politico-social escolhido
como e1xo estruturador, no caso a
~ Divida Publica, seja discutido pela
classe. Experiéncia bem sucedida
foi realizada pela Professora Renata
Ueno com alunos de oitava série do
Ensino Fundamental que, trabalhan-
do em grupos, para permitir a
~ discussdo das questoes propostas
nos exercicios, demonstraram
envolvimento satisfatorio e interesse
pelo tema que eles “ndo imagi-
navam ser possivel trabalhar nas
aulas de Matematica”, relatando
que as aulas de Matematica ficam
mais interessantes “pelo fato de
trabalharem, por meio de outros
temas, o conterdo matematico .
Na avaliacdo da Professora Renata,
houve “melhoria em rela¢do a
aprendizagem do conteudo mate-
matico” e “este trabalho cola-
borou para o desenvolvimento de
outras habilidades .

O acompanhamento do assunto
por meio de jornais, de dados oficiais
obtidos na pagina do Ministério da
Fazenda na internet e por revistas
permite ao professor ou professora
manter os dados atualizados, com a
participagdo dos alunos. Textos
 sobre o tema Divida Pablica, que

embasaram as pesquisas das autoras, foram encontrados em CARNEIRO

(2001), GONCALVES, R. ¢ POMAR (2000) ¢ em MENDES, Jr. e
MARANHAO, R.(1983).

Exercicio 1 — De acordo com informagdes veiculadas pelo jornal Valor
Econémico, em 11 e 12.10.05, na tabela que aponta a Divida e Necessidades

de Financiamento, na pagina A 10, os valores da Divida Publica brasileira,
em julho de 2005, eram:

Divida interna liquida: 886,0 bilhdes de reais
Divida externa liquida: 85,8 bilhdes de reais
Divida liquida total: 971,8 bilh&es de reais

Agora:
a) Representem esses dados num Grafico de Setores.

b) Escrevam, com algarismos, 0 nimero “um bilhdo”.

¢) Descrevam como vocés gastariam 1 bilhdo de reais, dando valores
aproximados aos itens que vocés listarem.

d) Pesquisem nos jornais e escrevam os valores das dividas interna e
externa na semana.

e) Expliquem por que o valor da divida externa varia de um dia para
outro.

Exercicio 2 - A tabela abaixo mostra a evolu¢do da divida externa, no
periodo de 1985 a 2000, com os juros e as amortizagdes pagos (valores em

bilhdes de dolares), conforme dados apresentados por Carneiro (2001, p.14).
Observem-na e facam o que se pede.

Divida Externa Total
, 966

rtizacoes
Paos

.
-

| 816« © |

2000 236,16

a) Construam um grafico de barras (ou de colunas) superpostas,
mostrando, ano a ano, o que se pagou de juros e de amortizagoes.

b) Comparem, ano a ano, através de porcentagens, 0 que se pagou
(juros + amortizagdes) com o total da divida.

¢) Procurem explicar por que a divida ndo diminui com os pagamentos
efetuados.

d) Na vida cotidiana, ha situagdes semelhantes? Alguém do grupo
conhece casos de pessoas ou familias que ndo conseguem livrar-se
das dividas, por mais que fagam amortizagdes? Que cuidados uma

pessoa deve tomar ao contrair uma divida, se deseja que, um dia, ela
seja liquidada?
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qento da Unido no final de 2005 com referéncia .

C] | ; a rear .
- 0 mostra a execugdo do O
sy gy de colunas para representar os 1tens do orcam

| | ~ ifico
alguns itens selecionados de despesas. Construam Urti grafl
e 0s valores realizados.

Realizado (RS mil
Itens do Or¢amento 3018.052

Sel.xrztn ?PUbh'c? 15.806.089
Educacio - 16.187.694
iy e e AN
Urbanismo m
Habitagio L 569.926
Saneamento o y it o] _88.265
Gestdao Ambiental ~1.992.007
Ciéncia/Tecnologia 3274463
Agricultura ~ 8.327.652
Organizagdo Agréria R 3.583.196
Energia ATy vl 470.955
Subtotal | 92.407.084
J@os € enEargos da divida 89.839.644
Amortizacdo da divida | 49251222
Servi¢o da divida — total 139.090.866

(Dados extraidos do Relatério Resumido da Execug¢lio Or¢amentaria do Governo
Federal, dez.2005, p.11 e 13)

Formem razdes e calculem as porcentagens, relacionando:

a) despesas com Saude e Assisténcia Social com o Servigo da divida;

b) despesas com Educagdo, Cultura e Ciéncia e Tecnologia com o Servico da divida:

¢) despesas com Urbanismo, Habitagdo, Saneamento e Gestao Ambiental com o Servico da divida:
d) despesas com Agricultura e Organizagdo Agraria com o Servico da divida.

Considerando os dados da tabela, respondam:
a) Qual despesa teve prioridade nos gastos do Governo?

b) Na opinido do grupo, os investimentos ptiblicos em Satide, Educacio, Habitagdo e Saneamento tém sido
suficientes para a populagdo?

Exercicio 4 - A revista “Isto €” n°1675, de agosto de 2001, publicou: “Quem aplicou RS 100,00 na poupanga

em agosto de 94, tem, hoje, R$§324,20. Quem pediu emprestada a mesma quantia, deve R$160 000.00”. A
tabela abaixo mostra essas variacoes:

igido- Empréstimo |
100,00
110,88

alor corrigido- Poupanca
100,00

S
©
q
®
=
H
e
=
T

Julho/94
Agosto/94
Agosto/95
Agosto/96
Agosto/97
Agosto/98
Agosto/99
Agosot/00
Agosto/0]

149,80
180,04
207,68

300,00 63 909,12

| 160 000,00
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Repressentem esses valores em graficos de linha, construindo os dois numa mesma figura, facilitando a
comparacdo entre eles. Usem cores diferentes para representar um e outro. Apés a discussdo deste exercicio no

gripo, fespondam: por que o grafico representativo do empréstimo ¢ tio diferente do grafico representativo da
aplicagdo em poupanga?

Exerciciqs S - Construir um grafico de colunas para representar os maiores PIB do mundo, conforme tabela
abaixo (publicada no Jornal da Cidade, em 01.04.04, p.20). Ap6s, respondam:

Classiﬁc A0 2003-USS$ bilhoes

10.857
4.291
2.386
1.752
1.732
1.459
1.381]

851

Paises
Estados Unidos
Japao
Alemanha
Reino Unido
Franca
[talia
China
Canada
Espanha
México
Coréia
India
Australia
Holanda
Brasil

612
521
510
508
505
493

= o ) o :

I
=)
C

a) Vocés sabem quantos paises ha no mundo (aproximadamente)?

b) Pensando em todos eles, como vocés classificariam o Brasil: pobre ou rico?

¢) Em 1994, o Brasil ocupava a 8’ posi¢@o entre os paises mais ricos. Em 2001, passou para o 11° lugare, em
2004, ocupou a 15° posigdo. Na opinido do grupo, o que isso significa?

d) Ha alguma relagdo entre o empobrecimento do pais € 0 empobrecimento da populagcdo? Por que?

¢) Vocés sabem encontrar uma justificativa para o pouco crescimento econdémico do pais?

Exercicio 6 - Representem num grafico de setores as receitas da Seguridade Social (Seguridade Social =
Previdéncia Social + Satde + Assisténcia Social) — referentes ao Regime Geral da Previdéncia Social - no primeiro

semestre de 2005, conforme dados extraidos de tabela publicada na Revista de Seguridade Social n°. 84, p. 29, em |
2003:

" Discriminagio RS bilhoes
Receitas do INSS 4941
COFINS —Contr. Para Financiamento da Seguridade 41,57

CSLL — Contr. Social sobre o Lucro Liquido das empresas 12.37 .
CPMF — Contr.Provisoria sobre Movimentagéo Financeira 14,29

Outras receitas 1,72
119,36

Representem, também, num grafico de setores, as despesas da Seguridade Social no mesmo periodo, conforme

a tabela obtida na mesma fonte:
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Discriminacao

Pagamento total de beneficios

Saude
Assisténcia Social Geral

Outras despesas

TOTAL

Comparando os resultados das tabelas deste exercicio, podemos

concluir que: |

() ha superavit de RS...........ccce. ( ) ha déficit de RS ...........

Parte do superavit calculado no item anterior tem sido utlhzad'o‘ para
pagamento do servigo da Divida Publica (juros+amortizagdes). Nao € flegal
utilizar valores previstos para a Seguridade Social no pagamento de juros,
pois a legislagio permite, pelo menos ate 2007. a Desvinculagdo das Receitas
da Unido dos fins originarios a que se destinavam no Or¢amento ('esse
procedimento é mais conhecido pela sigla DRU). Considerando 1sso,
respondam:

a) O que vocés pensam dessa legislagdo que permite a DRU?

b) Quais seriam as vantagens para a populagdo, s¢ as sobras das

receitas da Seguridade Social ndo pudessem ser utilizadas para

pagamento de juros? Onde poderia ser aplicado esse dinheiro?

¢) A midia faz propaganda do “déficit” da Previdéncia Social porque

compara somente as receitas do INSS com o pagamento de

beneficios, ignorando as outras fontes de custeio, como COFINS e

CSLL, previstas na Constituigdo. Quem lucra com essa propaganda?

Exercicio 7 - Facam uma pesquisa em livros de Historia do Brasil para
conhecer as origens ¢ causas do endividamento do nosso pais. Depois:
a) Discutam no grupo os resultados dessa pesquisa.
b) Procurem conhecer as respostas dadas pela classe a terceira
pergunta do questionario inicial que tratava da “idade™ da divida
brasileira:
Quantos alunos responderam que a divida € um fendmeno que
tem entre 50 e 100 anos?

Quantos alunos responderam que a divida € um fendmeno com
mais de 100 anos?

Quantos alunos responderam que a divida é um fendmeno com
menos de 50 anos ?

Comentem, no grupo, esses resultados e elaborem uma Tabela de
Freqgiiéncias para representa-los.

Exercicio 8 - Vocés ja devem ter lido ou ouvido a expressao “Risco-

Brasil”. Vocés sabem o que ela significa? Se ndo sabem, pesquisem o assunto
ou consultem os seus professores.

Na opinido do grupo, o “risco Brasil™ € justificavel? Por qué?

Exercicio 9 - A questdo 4 do questionario inicial tinha o seguinte texto:

Para tomar empréstimos, o Brasil oferece uma taxa de juros que vale
aproximadamente:

1" op¢do — () entre 5% e 10% ao ano
2 op¢dao — () entre 11% e 14% ao ano

3 opcdo — (

24% ao ano

4 op¢do —( ) mais de 25%

a0 ano

Agora:

a) Fagam uma tabulagg, das
respostas dadas pela clagge e
apresentem o resultado, preenchen.
do uma tabela de distribuigig ge
freqiiéncias: absoluta, relatiya e
acumulada (calculem as fregfiéncia
relativas nas formas decimal ¢ |
percentual).

b) Comparem as respostas
dadas por sua classe com as noticias

sobre as taxas de juros divulgadas
nos jornais da semana.

) entre 159 o

Exercicio 10 - Pesquisem em
30 estabelecimentos comerciais da
cidade os valores das taxas de juros
que estdo sendo praticadas na aqui-
sicao de eletrodomésticos ¢, a seguir:

a) Construam uma distribui¢do
de freqiiéncias por classes.

b) Construam um histograma.

¢) Calculem as taxas que
representam a média, a moda ¢ a
mediana, dando um significado para
cada uma.

d) Nas suas opinides, as taxas
dos juros cobrados pelos estabe- |
lecimentos comerciais tem ﬂgumﬂ
coisa a ver com as taxas de Juros
da divida publica? Justifiquem. 56
nio encontrarem a resposta por sl
mesmos, conversem COm 0S
empresérios que vocés conhecem ©
perguntem a eles quais 0S fatores
que levam em consideragdo, a0
estabelecerem as taxas de juros 4ue
utilizam nos crediarios, para Ven

seus produtos.
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ANEXO -~ QUESTIONARIO INICIAL
As questoes abaixo tém o objetivo de pesquisar o seu conhecimento a respeito do tema DIVIDA PUBLICA e

- servirdo para nortear os trabalhos em sala de aula. Nao se preocupe com CERTO ou ERRADO. Néo € isso que

»sta sendo examinado. upe-se FRETR : ili
e 0. Preocupe-se apenas em responder, individualmente, com honestidade e tranqiiilidade.

DIVIDA PUBLICA ¢é aquela contraida pelo Governo (Federal, Estadual ou Municipal)

1. A DIVIDA PUBLICA brasileira vale aproximadamente:
() menos de 900 milhdes de reais:

() entre 2 bilhGes de reais e 10 bilhdes de reais:

() aproximadamente 40 bilhdes de reais: '

(

(

) entre 40 bilhdes de reais e 600 bilhdes de reais;
) mais de 600 bilhdes de reais.

2. O Brasil deve:
() a credores estrangeiros:
() a credores brasileiros;

() estdo corretas as duas alternativas anteriores:
( ) nenhuma das alternativas anteriores.

3. A Divida Publica brasileira: ‘

() € um fendmeno recente (tem menos de 50 anos);
() € um fendmeno antigo (tem mais de 100 anos);
() € um fendmeno que tem entre 50 e 100 anos.

4. Para tomar empréstimos, o Brasil oferece uma taxa de juros que vale aproximadamente:
( ) entre 5% e 10% ao ano;

( ) entre 11% e 14% ao ano;

( ) entre 15% e 24% ao ano;

() mais de 25% ao ano.

5. O Brasil € um pais:

( ) pobre;

( ) rico;

() nem pobre nem rico.

6. Para pagar a sua Divida Publica, o Brasil deve (assinale mais de uma resposta, se achar necessario):
() aumentar exportagoes;

( ) aumentar importagoes;

() diminuir despesas sociais (com saude, educagdo, seguranga, etc);

() reavaliar os valores da divida e dos juros;

() dar alguns “calotes™;

( ) combater a corrupgao;

() nenhuma das anteriores;

() sugestdoes suas: :
7. Escreva V ( verdadeiro) ou F ( falso): | )

() Estados e Municipios tambeém possuem Dividas P\{b!lcas -

() As empresas particulares nada tem a ver com a Divida Publica

() A Divida Pablica ndo afeta a vida do cidaddao comum

() A Divida Interna ¢ maior que a Divida Externa
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Assinale fatores que, na sua opinido, sao responséveis pela Divida Publica brasileira:
) falta de alimentos no pais;

) corrupgio;

) o “déficit” da Previdéncia;

) avioléncia, que obriga a compra de muitas armas;

) taxas de juros muito altas; |

) grandes investimentos (em usinas, estradas, tecnologia, etc);

) guerras em que o pais participou;

) calamidades naturais (furacdes, vulcdes, enchentes, seca, €tc);

) outros; especifique:

8.
(
(
(
(
(
(
(
(
(

9. Cite alguns credores do Brasil:

10. Os empréstimos feitos pelo Brasil trouxeram algum beneficio para a populagao? E algum
Dé exemplos:

[

‘' .
T J“
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