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Resumo: Tematizando a educagdo matematica como meio para a construgdo de uma cultura de paz,
perseguimos a seguinte pergunta de pesquisa: como a educa¢do matematica vivenciada nas escolas
pode influenciar a constituicdo de uma cultura de paz? Assim, temos o objetivo de compreender
como a educacdo matematica escolar pode influenciar na constituicdo de uma cultura de paz, a partir
do que é vivenciado nos processos de escolarizagdo. Para isso, lancamos méao de alguns conceitos de
Ole Skovsmose e Paulo Freire e, ainda, analisamos dados de uma pesquisa que lanca médo da
Sociopoética como metodologia de investigacdo. Elaboramos compreensdes de como o ensino de

1 Utilizamos a expressdo “Escola-Mundo” para apontar a compreensdo que temos do reflexo da escola no
mundo e do mundo na escola.
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matematica pode atuar reproduzindo uma violéncia difusa, a medida que fragiliza foregrounds e gera
situacBes de autodesvalia, favorecendo a percepcdo da mateméatica como inimiga, frustragdo,
alheamento, vergonha e engano.

Palavras-chave: Foreground. Educacdo Matemaética Critica. Ensino de Matematica.

Abstract: About brouching mathematics education as a way of build a culture of peace, we pursue
the following research question: how can mathematical education experienced in schools influence
the constitution of a culture of peace? So we have our goal is understand how mathematics education
can influence in the constitution of a culture of peace, based on what is experienced in schooling
processes. For that, we used some concepts of Ole Skovsmose and Paulo Freire and, still, we analyzed
data from a research that uses the methodology of Sociopoetics. We elaborate understandings of how
mathematics teaching can act by reproducing diffuse violence, as it weakens foregrounds and
generates situations of self-worth, favoring the perception of mathematics as an enemy, frustration,
alienation, shame and deception.

Keywords: Foreground. Critical Mathematics Education. Teaching Math.

Resumen: Tematizando la educacion matematica como un medio para construir una cultura de paz,
seguimos la siguiente pregunta de investigacion: ;como puede la educacion matematica
experimentada en las escuelas influir en la constitucion de una cultura de paz? Con ella, buscamos
comprender como la educacién matematica escolar puede influir en la constitucién de una cultura de
paz, a partir de lo vivido en los procesos de escolarizacion. Para ello, utilizamos algunos conceptos
de Ole Skovsmose y Paulo Freire y, aln asi, analizamos datos de una investigacion que utiliza la
Sociopoética como metodologia de investigacion. Desarrollamos entendimientos de cémo la
ensefianza de las matematicas puede actuar reproduciendo la violencia difusa, ya que debilita los
foregrounds y genera situaciones de autodepreciacion, favoreciendo la percepcion de las
matematicas como un enemigo, la frustracion, la alienacion, la vergiienza y el engafio.

Palabras-chave: Foreground. Educacién Matematica Critica. Ensefianza de las matematicas.

Introducéo

Este artigo propde reunir argumentos tedrico-metodoldgicos que possam corroborar
0 esforco de muitos atores, entidades e organismos sociais para pensar uma educagdo
(matemaética) que contribua com a construcdo de uma cultura de paz. Utilizamos, como

campo referencial deste trabalho, as categorias trazidas por Paulo Freire e pelo educador
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matematico Ole Skovsmose, além da proposicéo te()rico-metodolégica concebida por
Jacques Gauthier, voltada para a sensibilidade e para o cuidado: a Sociopoética.

Por que escolher o tema paz como finalidade? E como a educagdo matematica pode
contribuir para isso? Essas sdo algumas perguntas que podemos ter logo no inicio deste texto.

Como ponto de partida, acolhemos a percepcao freireana de ser humano enquanto
ser inconcluso e em permanente busca do ser mais? (Freire, 1987, p.72), bem como a
percepcdo da complexidade® que o concebe “ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional” (Morin, 2000, p.38).

Entendemos, de inicio, que uma cultura de paz s6 é constituida quando os sujeitos
possuem paz, e a paz sé € possivel nos sujeitos quando esses constituem valores elevados
das nogdes que temos de humanidade: respeito, solidariedade, arte, espiritualidade, trabalho,
senso de justica, senso de igualdade, liberdade, compreensdo, didlogo etc. Contudo,
deixamos esta compreensdo em aberto, para que o leitor possa conosco constituir e
aprofundar esta nocao, posto que a paz € (e/ou deve ser) uma construcao coletiva. Esta busca
nos forca a pesquisar, a pensar estratégias e proposi¢cdes que se traduzam em trabalhos
pedagdgicos que impactem a vida dos estudantes.

Nessa esteira, ao discorrer a respeito da implicacdo da Educacdo Matematica para a
construgdo de uma cultura de paz, Ubiratan D’ Ambrosio (2011) afirma que “Um Educador
Matematico ¢ um educador que tem Matematica como sua area de competéncia e seu
instrumento de acdo, ndo um matematico que utiliza a Educacdo para a divulgacdo de
habilidades e competéncias matematicas.” (D’ Ambroésio, 2011, p. 204). Para este educador
matematico, “(...) o aluno € mais importante que programas e conteudos. (...) Se o objetivo

é Paz, a Educacdo é a estratégia mais importante para levar o individuo a estar em paz

2 Em algumas passagens do livro Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987), Freire compde a ideia de que a
ontoldgica e histérica vocagdo do homem é a do ser mais.

3 Segundo D’ Ambrésio (2011) “em todas as culturas encontramos formas de conhecer associadas a processos
de comparacdo, organizacgdo, classificagdo, contagem, medicdo, inferéncia (que sdo relacionadas e hoje
integradas no que se chama Matematica), geralmente mesclados ou dificilmente distinguiveis de outras formas
de conhecer, hoje definidas como Arte, Religido, Musica, Técnicas, Ciéncias” (D’ Ambrosio, 2011, p. 207).

Tangram — Revista de Educagdo Matemética, Dourados - MS —v.4 n.1, pp. 46-70 (2021)

Este obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo-NdoComercial-Compartilhalgual 3.0 Brasil.

48


about:blank
about:blank

consigo mesmo e com o seu entorno social, cultural e natural, e a se localizar numa realidade
césmica”. (D’Ambroésio, 2011, p. 204).

Porém, ndo é preciso uma observacdo profunda de nossa sociedade para percebermos
que a instituicdo de uma cultura de paz é um grande desafio, principalmente quando
analisamos aspectos estruturais da sociedade. Segundo o gedgrafo Milton Santos (2011), ha
trés aspectos presentes na nossa atual sociabilidade: a competitividade, o consumo e a
confusdo dos espiritos. “A competitividade comanda nossas formas de a¢do. O consumo
comanda nossas formas de inacéo. E a confusdo dos espiritos impede 0 nosso entendimento
do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de ndés mesmos.” (Santos, 2011,
p.34)

No Brasil, podemos perceber os trés aspectos muito presente, estando em grande
evidéncia a “confusdo dos espiritos”, neste periodo em que fervilham as denominadas fake
news, muitas vezes propagadas por robds* e grupos digitais com interesses politico-
ideoldgicos, incitando a desinformac&o, o preconceito e a violéncia, vulnerabilizando ainda
mais as pessoas com baixo nivel de instrucdo e pouco discernimento sécio-historico.

Quanto ao consumo, Bauman (2005, p.73) afirma que “o desenvolvimento das
habilidades de consumidor talvez seja o Unico exemplo bem-sucedido da tal ‘educacéo
continuada’ que tedricos da educacdo e aqueles que a utilizam na pratica defendem
atualmente”, fazendo-nos refletir que ha uma “educagéo para o consumo”, que compete pela
atencdo dos educandos, sujeitos a todas as seducdes, distracdes e apelos veiculados pelos
mais diversificados canais midiaticos.

Observando as contribuigdes de Santos (2011) e Bauman (2005) compreendemos
que, apesar da diversidade dos suportes e canais tecnoldgicos de informacao, muitos sujeitos

4 Em uma rapida pesquisa na internet, constatamos que os rob6s digitais sdéo um fendmeno relativamente novo
e tanto podem ser utilizados para facilitar a vida dos internautas como também para fins criminosos. No
contexto citado, sdo softwares passando-se por seres humanos a fim de influenciar a opinido publica. Sites
Consultados: http://dapp.fgv.br/artigo-os-robos-nas-redes-sociais. Acesso: 24 Mai.2020;
https://julianadamata.jusbrasil.com.br/artigos/702460188/robos-estao-disseminando-fake-news-como-isso-e-
possivel. Acesso: 24 Mai.2020
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continuam reféns de uma cultura dominante que dificulta a reflexdo a respeito das
verdadeiras necessidades humanas, comunitérias e ambientais, contrérias, portanto, a
constituicdo de uma cultura de paz.

D’Ambroésio (2015, p. 07) nos elucida que “Uma sociedade com equidade e justica
social comeca na sala de aula. A sala de aula de hoje é um espelho da sociedade como um
todo, com todos os seus males [...] servindo de mecanismo que determina que alguns teréo
poder e outros serdo oprimidos”. Ora, se 0S sujeitos que estdo em sala de aula sdo
influenciados pela sociedade, pelo mundo, e, por sua vez, a influencia/influenciara, tratamos
de uma relagdo dialogica “escola-mundo”, em que ha um reflexo da escola no mundo e do
mundo na escola. Nesse sentido, inquirimo-nos: como a educacdo matematica vivenciada
nas escolas pode influenciar a constituicdo de uma cultura de paz?

Para este artigo, temos, portanto, o objetivo de compreender como a educacao
matematica escolar pode influenciar na constituicdo de uma cultura de paz, a partir do que é
vivenciado nos processos de escolarizagao. Para isso, langamos mao de alguns conceitos dos
educadores matematicos Ole Skovsmose e do educador Paulo Freire e, ainda, analisamos
dados de uma pesquisa que lanca mao da Sociopoética como metodologia, e investiga as
perspectivas de futuro de alunos do ensino médio, a fim de pensarmos as implicacbes de

uma pratica de ensino de matematica para uma cultura de paz.

O ensino de matematica e sua relacdo com a formacéao do sujeito

Ole Skovsmose, um dos pensadores da chamada Educacdo Matematica Critica
(EMC)?, reflete a respeito da tendéncia conformadora e disciplinadora do uso da matematica
e da educacdo matematica na sociedade moderna. Para ele, a mateméatica embutida nos

diversos procedimentos cotidianos teria papel fundamental na aceitagdo de uma

> A inspiracdo tedrica da Educacdo Matematica Critica tem varias fontes, como, por exemplo, o educador
brasileiro Paulo Freire e sua abordagem dialdgica, e também a teoria critica trazida pelos membros da chamada
Escola de Frankfurt.® Segundo Borba (2001), surge na década de 1980 e se preocupa fundamentalmente com
0s aspectos politicos da educacdo matematica, trazendo para o centro do debate o tema poder.
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racionalidade mecéanica pelas pessoas, dificultando o processo de critica das finalidades das
acOes e procedimentos a que somos submetidos. De igual modo, a pratica de educagédo
matematica limitada aos exercicios tedricos estd sujeita a ndo contemplar a realidade
complexa da vida. (Skovsmose, 2014, 2008). Condicdes ideais, exatas e suficientes para
resolver uma questdo de matematica, ndo levando em conta o cotidiano, podem conduzir ao
que Paulo Freire denominou de visao focalista da realidade, em contraposicao a percepgao
complexa do mundo da vida. “Uma das caracteristicas destas formas de ag@o, quase nunca
percebidas por profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam envolver, € a énfase da
visao focalista dos problemas e nao na visao deles como dimensdo de uma totalidade”
(Freire, 1987, p.139).

Skovsmose desvela o poder formatador e naturalizador em concepgfes que se
impuseram na tradicdo da educacdo matematica como verdades incontestaveis, como o
paradigma da certeza e o paradigma do exercicio. O primeiro surge da percep¢do de
confianca atribuida de forma automaética a qualquer informacdo embasada em numeros, e
parte de uma nocdo de que as “Descricdes matematicas conferem uma inquestionavel
confiabilidade a qualquer informacdo que venham a trazer. Nessa hora estamos nas garras
da ‘ideologia da certeza’ [...]” (Skovsmose, 2008, p. 140). Ja o paradigma do exercicio, que
seria corrente nas praticas tradicionais da matematica escolar, nas quais o professor apresenta
no¢des matematicas e técnicas, e na sequéncia, 0s alunos resolvem exercicios previamente
selecionados. “Os exercicios sdo elaborados por uma autoridade externa a sala de aula, o que
significa que a justificativa da relevancia dos exercicios ndo é parte da aula de matematica
em si mesma. Além disso, a premissa central [...] € que existe uma, e somente uma, resposta
correta”. (Skovsmose, 2008, pp. 15-16).

Estes paradigmas implicam na certeza dos calculos e na repeticdo dos resultados
exatos como essenciais para a aprendizagem, mas ndo consideram o fato de como esta
abordagem se traduz na pratica cotidiana dos alunos. Ndo ha, a principio, preocupacdo na
transposicao didatica dos exercicios do livro para 0 mundo da vida. Este paradigma poderia
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trazer uma certa zona de conforto para o professor, garantida pela tradicdo e pelas rotinas
educacionais. Por isso, 0 autor considera importante os cendrios de investigacdo®, pois
demandam uma “zona de risco” e um trabalho perante a incerteza, 0 que deveria ser
entendido como possibilidades. (Skovsmose, 2008)

Nessa abordagem de ensino pautada nos paradigmas da certeza e do exercicio,
persistentemente dominante no ensino de matematica, nem sempre considera-se o “sujeito
que aprende” como importante no processo de educagdo, e muitas vezes ¢ “coisificado”,
alijado da sua qualidade de sujeito, como apontou Paulo Freire ao denunciar uma educacao
prescritiva e apassivadora que ele denominou “educagio bancaria”’. Segundo Freire (1987),
toda a prescricdo € a imposi¢do de uma consciéncia a outra, “[...] transformam a consciéncia
recebedora no que vimos chamando de consciéncia ‘hospedeira’ da consciéncia opressora.
Por isto, 0 comportamento dos oprimidos € um comportamento prescrito. Faz-se a base de
pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores.” (Freire, 1987, p. 34)

Na perspectiva de Paulo Freire, este carater prescritivo da educacdo tem origem nas
tramas sociais autoritarias em que seus autores prezam por coisificar (negar a humanidade)
e submeter os considerados inferiores aos seus interesses de dominacdo. Neste caso, a ideia
de sujeito pode tomar um aspecto negativo, o que Freire vem denominar de “autodesvalia”,
que é “[...] outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjecdo que fazem da visao que
deles tém os opressores. De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes [...], terminam
por se convencer da sua incapacidade.” (Freire, 1987, p.50). Podemos perceber a
complexidade que recai sobre a ideia do sujeito, em especial do sujeito aprendente, sobre as

componentes formativas da sua autoimagem.

& Um cendrio para investigacdo é um terreno sobre o qual as atividades de ensino-aprendizagem acontecem.
(...) Sua apresentagdo para os alunos € um momento de abertura de possibilidades de sentido. Atividades que
envolvem pesquisa costumam ser assim. (Skovsmose, 2014, p. 45/46)

7“Mas, se para a concepgao ‘bancéria’ a consciéncia é, em sua relagio com o mundo, esta ‘pega’ passivamente
escancarada a ele, a espera de que entre nela, coerentemente concluird que ao educador ndo cabe nenhum outro
papel que ndo o de disciplinar a entrada do mundo nos educandos.” (Freire, 1987, p.63)
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Sobre isso, Skovsmose, Scandiuzzi, Valero e Alr@ (2012) definem foreground de
um sujeito “como suas interpretacdes das oportunidades de vida em relagdo ao que parece
ser aceitavel e esta disponivel num contexto sociopolitico dado” (Skovsmose et al., 2012, p.
232), 0 que, segundo os autores, enfatiza que o envolvimento dos estudantes na
aprendizagem estd baseado fortemente no significado que eles atribuem a utilidade da
aprendizagem em suas vidas.

O termo foreground tem relacdo com as expectativas de futuro dos educandos. Sendo
assim, a perspectiva de utilizacdo dos conteudos escolares (no caso especifico, os de
matematica) ganha mais sentido conforme mais estruturados forem seus foregrounds.
Também esté relacionado com seus backgrounds, termo utilizado por D’ Ambrésio (1990)
para indicar o tempo pretérito, as raizes de um individuo, seus costumes, seus valores, suas
crencas, suas memorias, seus gostos, ou seja, suas vivéncias intra e extraescolares (Tessaro,
2018). Na composicdo destas expectativas, consideramos as condicdes e fatos
influenciadores na formacéo da subjetividade do educando, subjetividade que questiona,
frente aos conteudos de matematica apresentados pelo professor: “em que sentido este
conteddo sera atil em minha vida?”

Paulo Freire defende que essa busca pelo “ser mais” do homem se da num processo
historico e dialético homem-mundo, assim, “(...) ndo ha como surpreender os temas
historicos isolados, soltos, desconectados, coisificados, parados, mas em relacdo dialética
com outros, seus opostos. Como também ndo ha outro lugar para encontra-los que néo seja
nas relacdes homens-mundo”. (Freire, 1987, p. 93).

Nesse processo de busca pelo “ser mais”, e relacionado aos foregrounds, o sujeito

depara com o que Skovsmose et al. (2012, p 236) chamam de “posicio de fronteira®: “uma

8 “Estar na posicao de fronteira permite que as pessoas experimentem as diferencas social, cultural e politica e
0 estigma que opera através das histdrias que a cultura dominante constréi sobre sua vida. Focar a pessoa na
posicdo de fronteira permite-nos ter uma compreensdo de como 0s mecanismos de exclusdo/inclusdo operam
e, 0 mais importante, como sdo experimentadas por aqueles afetados profundamente por tais mecanismos.”
(Skovsmose et al., 2012, p. 237).
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posicdo de onde o individuo pode ver suas atuais condi¢bes de vida em relacdo a outras
possibilidades de vida.”. Dialogando com as categorias de Paulo Freire, poderiamos pensar
que a posicdo de fronteira seria o trevo em que o educando, ao caminhar, se defronta e precisa
escolher entre o caminho que vé como provavel ou obrigatorio — uma “situacao-limite” — ou
a possibilidade de transpor esse caminho percebido na busca de caminhos desejaveis e mais
desafiadores — o “inédito-viavel®.

Os sujeitos, em ambiente escolar, aprendem o que ¢ a eles apresentado (incluindo a
matematica). Estes sujeitos devem ser considerados huma perspectiva de complexidade, com
seus sonhos, medos, fantasias, potencialidades, sentimentos, esperancas etc. Estdo inseridos
num contexto social, igualmente complexo, onde se influenciam mutuamente homem-
mundo-homem. Nesta relagdo com o0 mundo, forma sua subjetividade que, por sua vez, evoca
todas as memorias e sentimentos para definir sua acdo no agora e sua perspectiva de futuro
(foreground) que, consequentemente, vai influenciar suas agées no mundo.

No que tange ao ensino de matematica, pode-se notar que uma atividade matematica
escolar baseada no paradigma do exercicio, por si s6, ndo contemplaria essas reflexdes.
Pensar como sdo garimpados 0s nimeros que nos apresentam para afirmar, por exemplo, a
necessidade de alguma reforma ou cortes de direitos trabalhistas; refletir sobre a utilizacao
de estatisticas e graficos apoiados no paradigma da certeza e da infalibilidade dos dados, na
tacita aceitacdo das funcBes matematicas e seus produtos para apresentar uma verdade
inquestionavel aos cidadaos; estimulo a busca de outras fontes de pesquisas relacionadas ao
tema e comparacdo dos resultados; tudo isto faz parte de que campo da matematica escolar?
Essas acOes ndo seriam importantes e urgentes numa sociedade de democracia
vulnerabilizada como a nossa? Essas questfes fazem parte do esforco reflexivo proposto

pela Educagdo Matematica Critica, na busca da matemacia, em termos de “uma pratica

% “No momento em que estes as percebem ndo mais como uma ‘fronteira entre o ser e o nada, mas como uma
fronteira entre o ser e o ser mais’ se fazem cada vez mais criticos na sua agdo, ligada aquela percepgao.
Percepcdo em que esta implicito o inédito vidvel como algo definido, a cuja concretizagdo se dirigira sua agdo”.
(Freire, 1987, p. 109)
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educacional que inclua preocupagdes com a confiabilidade e responsabilidade.”
(Skovsmaose, 2008, p. 140).

Skovsmose traz a baila a importante questéo da indefini¢do da matemaética, posto que
é algo que possui resultados a priori imprevisiveis, podendo sua pratica potencializar ou
despotencializar'® os alunos a ela submetidos (Skovsmose, 2014). A educac¢io matematica
pode servir como despotencializadora da atividade humana quando preserva visdes
equivocadas de ordem social e politica profundamente arraigadas na sociedade, como
questdes ligadas a preconceitos, ou naturalizacdo da desigualdade social, por exemplo;
guando a matematica é utilizada apenas com o intuito de instrumentalizar o aluno para o
mercado de trabalho, sem preocupacdo com o desenvolvimento das possibilidades criativas;
quando tém-se uma visdo reducionista das necessidades humanas e uma subutilizacdo das
possibilidades do conhecimento matematico bem conduzido.

Mas a educacdo matematica também pode potencializar! Segundo Skovsmose (2014,
p. 19), “existe a questdo do desenvolvimento da inteligéncia; da maior chance de sucesso
pessoal; e a do papel social da matematica”. Ela potencializa quando os sujeitos sao educados
para lidar com os conhecimentos matematica de modo critico, autbnomo e consciente,
pautando tomadas de decisdo e norteando as diferentes atividades e situacdes da vida de
modo refletido.

O esforgo para vivificar o conhecimento matematico como ferramenta que auxilie na
construcdo da autonomia dos estudantes nao poderia prescindir, logicamente, do sujeito que
aprende, do seu lugar e do seu tempo. Se ndo houvesse essa consideracdo, haveria apenas
imposicéo, instrumentalizagdo do conhecimento, como anteriormente apontado.

A partir de tudo isso, temos compreendido que as praticas de ensino de matematica,
por também formarem subjetividades, podem influir, de um ou outro modo, na constituicao

(ou ndo) de uma cultura de paz, ao instituir na relagcdo escola-mundo uma realidade de

10 Os termos “potencializagdo” e “despotencializagdo” foram adotados como tradugdes proximas de
empowerment e disesmpowerment.
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valorizagéo dos sujeitos, de suas potencialidades ou, ao contrario, seguir disseminando uma

realidade de opresséo, de subjugacéo, de violéncia.

Uma metodologia e uma experiéncia: a sociopoética e um grupo pesquisador

Para apresentar algumas proposicdes de como entendemos que a educacdo
matematica pode contribuir com a constituicdo de uma cultura de paz, lancaremos mao de
alguns dados produzidos em uma pesquisa de mestrado que estuda os foregrounds de alunos
concluintes do ensino médio, estudantes em uma escola de tempo integral e em regido de
vulnerabilidade social (Bratna, 2020).

Nesta investigacdo, buscamos uma metodologia de pesquisa que possibilitasse
contemplar as subjetividades e a percepcdo complexa da realidade. Constituimos, entdo, um
percurso metodolégico pautado na Sociopoética como metodologia de investigacdo e
producdo de dados da pesquisa (Gauthier, 2015).

De partida, € importante registrar que a pesquisa com viés sociopoético nos auxilia
na tarefa de transcender a fronteira dos nossos proprios condicionamentos, ao solicitar que
elaboremos novos modos de proceder. Esta metodologia traz inspiracdo para o
desenvolvimento de ferramentas, acOes, posturas e interpretaces capazes de agregar o que
vimos estudando e vivenciando, na escola e na academia.

Segundo o fundador da Sociopoética, o pesquisador francés Jacques Zanidé Gauthier
(2015), a sociopoética nasceu entre os anos de 1993 e 1995, a partir da necessidade de
superar obstaculos que limitam consideravelmente as pesquisas qualitativas em ciéncias
humanas e sociais, principalmente nas areas de antropologia, saude e educagdo. “Pode-se
dizer que todos estes obstaculos vém da posicao de poder do pesquisador e da unilateralidade
de sua formagdo” (Gauthier, 2015, p.79). O autor buscou desenvolver uma abordagem que
facilitasse 0 acesso a camadas cognitivas importantes do ser humano e que dificilmente

seriam alcangadas com outros métodos tradicionais, como a entrevista, por exemplo.
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Silveira, Almeida, Macedo, Alencar e Araujo (2008) afirmém que a sociopoética é
um método de pesquisa que tem como pressuposto bésico a valorizacéo de saberes diversos
(cientifico, filoséfico, artistico, intuitivo, entre outros), respeitando as suas diferencas. Além
disso, como toda construcdo humana, toma a producéo de conhecimento como interessada e
politicamente objetivada. (Silveira et al, 2008, p.874)

Outra importante caracteristica da abordagem sociopoética é considerar a produgdo
do conhecimento como um ato coletivo. Os sujeitos, considerados copesquisadores,
participam e interagem no processo de producdo de conhecimento desde a negociacdo do
tema de pesquisa até a interpretacdo/teorizacdo dos dados (Silveira et al., 2008, p.874). Para
Isso, institui-se 0 denominado grupo pesquisador como dispositivo facilitador da producéo
de conhecimento.

Um dos principios fundamentais para a instituicdo do grupo pesquisador é a
consciéncia dos participantes da sua autonomia e singularidade (contribuicdo que s6 pode
ser dada por aquele individuo) na construcdo coletiva do conhecimento. Nao hd movimento
tedrico ou intelectual no qual os copesquisadores sejam levados inconscientemente, sem
participarem da construcdo ou dominio do que intenciona a pesquisa. E um esforco de
apropriacdo dos conceitos e inten¢des da pesquisa para 0 andamento do trabalho coletivo.

Assim, intentamos, através da instituicdo do grupo pesquisador e das atividades
facilitadoras, identificar memorias e sentimentos relativos a backgrounds e foregrounds a
fim de perceber suas influéncias no processo de motivacdo da aprendizagem dos conteidos
de matematica dos alunos do Gltimo ano do ensino médio. Esta condicao de concluintes de
um ciclo de vida estudantil, por si so lhes coloca em certa “posi¢cdo de fronteira”, situacao
que destacamos como potente para a abertura dos temas de pesquisa. A partir das inspiragdes
do educador Paulo Freire e dos temas sociopoéticos, surgiu-nos a ideia de utilizar uma

ferramenta facilitadora, um elemento-guia para nossos encontros: o avatar.

O avatar como instrumento-guia da producéo de dados da pesquisa.
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Inspirados nos principios da Sociopoética e dos principios da producéo de narrativas,
propusemos a criacdo de um instrumento de pesquisa pautado confeccdo e utilizacdo de
bonecos de papeldo, que seriam as personagens representantes das nossas narrativas,
exploradores das memdrias de nds mesmos. Como postura metodoldgica para producédo de
dados e sentidos do grupo, este pesquisador-facilitador também confeccionou um “eu”
representativo da pesquisa.

Ao confeccionar o avatar como representacdo de si mesmo, objetivamos
proporcionar a emergéncia das memarias dos sujeitos, carreando-as no artesanato. O ato de
dialogar consigo mesmo, €, simbolicamente, o ato de utilizar o verbo para dar vida ao boneco
artesanal, e, neste dialogo, presentificar as lembrancas. Ao passo que o sujeito, por meio do
avatar, ao narrar sua prépria histdria, faz um exercicio de memoria, desdobra imagens,
sentimentos, pessoas etc., também pode fazer o exercicio de posicionar-se em meio a todas
estas memdrias, projetando-se ao futuro. Neste momento, pode-se identificar situacdes-

limites, posicOes de fronteira, as tensdes e as maneiras que escolheu para lidar elas.

A experiéncia na Escola Aida Ramalho

A instituicdo de tempo integral Escola Estadual Aida Ramalho Cortez Pereira,
localizada no municipio de Mossor6/RN, foi o espaco que acolheu esta pesquisa. Este
pesquisador visitou esta escola durante 03 meses, observando as aulas do professor de
matematica na sala do terceiro ano A e realizou dois encontros com o grupo pesquisador.

Descricdo dos encontros:

e Primeiro encontro, dia 09 de dezembro de 2019

O grupo se reuniu na biblioteca da escola, numa segunda-feira, por um periodo de
trés horas-aula. Contou com a presenca de 06 estudantes, do sexo feminino, as quais vamos
nos referir com o nome que deram a seus avatares: Tantam, Ré, Kaikai, Bia, Lelé e Taté.
Outros convidados, duas jovens e um jovem, que confirmaram participagcdo, ndo

compareceram. Unimos duas mesas e explicamos a dinamica de trabalho. Primeiramente,
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lemos um resumo do conto de Oscar Wide, chamado “O rouxinol e a rosa”. Depois,
reproduzimos a musica “Me revelar”, de Zélia Ducan, pedindo que fechassem os olhos e
observassem a mensagem. Depois, passamos uma pequena caixa de isopor com um espelho
dentro, os membros do grupo contemplaram sua propria imagem, ao som da mausica.
Fizemos uma pequena reflexéo a respeito do conto, da musica, e da dindmica do espelho,
buscando a preparagéo para a atividade de confeccdo do boneco artesanal. Para essa tarefa,
disponibilizamos uma caixa com materiais de artesanato variados. Colocamos algumas
musicas comuns ao cotidiano delas para facilitar a descontracdo. Houve entdo um momento
de concentracdo por parte dos membros a fim de bem confeccionarem seus artesanatos. Este
pesquisador também confeccionou seu avatar, ao qual deu o nome de Alibrui®!,

e Segundo encontro, dia 16 de dezembro de 2019

Também se deu numa segunda-feira, pelo periodo da manh&, na mesma biblioteca.
No primeiro encontro, uma outra aluna, colega das demais, se interessou pela atividade na
biblioteca e quis participar do grupo pesquisador, sendo bem aceita. Como ela ndo havia
confeccionado o avatar ao longo do primeiro encontro, providenciamos o molde de uma
boneca ja fabricada e sugerimos a ela que modelasse a seu gosto. Ela aceitou e, no segundo
encontro, ela tratou de pintar o corpo da boneca de marrom e os cabelos de preto. O nome
da boneca ficou Neguinha.

No inicio do encontro, algumas alunas resolveram dar retoques em seus avatares.
Notamos a preocupacdo e o0 carinho que as copesquisadoras tiveram na feitura de seus
avatares. Nao queriam que suas projecOes ficassem feias, houve brincadeiras em relagdo a
aparéncia dos bonecos. Aos poucos, fomos nos apropriando de nés mesmos, aprendendo a
amar e cuidar da nossa obra, numa simbologia freireana do cuidado e do amor conosco, em
busca do “ser para si”.

Devido ao periodo de finalizagdes do ano letivo em que foram feitos estes encontros,

pensamos em uma atividade que pudesse, de alguma forma, contemplar nossos objetivos,

110 nome tem relagdo com afetacOes da infancia do pesquisador, de quando o recorda pichado em uma parede.
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pois isso auxiliaria 0 amadurecimento deste pesquisador quanto a articulacdo de seus
objetivos de pesquisa e a metodologia empregada. Notamos também que, pelo espaco
reduzido da biblioteca, pelo periodo intenso de final de ano, ndo conseguimos por em pratica
todos os principios sociopoéticos, limitacdo que também é importante registrar.

Na biblioteca ndo era proporcionada privacidade suficiente para realizar uma técnica
de relaxamento desejavel, posto que o setor ndo estava reservado s6 para esta atividade.
Entdo, fizemos um pequeno relaxamento a partir de uma mausica de composi¢cdo nao
identificada, obtida no canal youtube®?, com toque de piano e sons de ondas do mar. Este
relaxamento também foi uma preparacdo para a dindmica elaborada pelo facilitador, o
pesquisador académico, para o encontro.

Pensamos nos backgronds, nos foregrounds, e no momento que 0s estudantes
passavam. Pensamos naquele periodo de final de ciclo estudantil como possivel situacdo de
fronteira, pensamos nas emergéncias das situacdes-limites. O que lhes esperava? Sentiam-

se preparadas para enfrentar o grande mar? E assim foi proposta a “dindmica do barco”.

A din&mica do barco

Elaboramos um artesanato circular de papeldo, de aproximadamente 50 cm de
didmetro, onde representamos um barco e o mar. A dindmica consistia em cada um dos
copesquisadores colocar seu boneco dentro do barco e navegar. Narrar um pouco do seu
avatar, apresenta-lo, ver-se ante os desafios do mar da vida. Como precisamos ter um foco
na educacdo matematica e nos objetivos da pesquisa, elaboramos algumas situaces que
continham algumas histdrias relacionadas a matematica, frente as quais solicitivamos para
0S navegantes se posicionarem, ficando aberto a qualquer um dos demais opinarem.

Assim, pudemos, metaforicamente, representar alguns elementos importantes da
pesquisa: nossas memarias (de onde venho neste barco), perspectivas de futuro (para onde

pretendo ir), as ondas e tempestades (os desafios da vida), as situacOes limites. As cartas

12 https://www.youtube.com/watch?v=m-xkc440p84
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serviram para pensar qual a nossa relacdo com a matematica, como se da a apreensdo dos
seus contetidos, como vislumbramos a utilizacdo destes conhecimentos. Tivemos momentos
surpreendentes, emocionantes, diante da narrativa das copesquisadoras. Iniciamos com a
musica “Barco valente”, de Flavia Wenceslau, a qual, em um trecho da letra, diz:
Botei 0 meu barco no mar / Botei o meu barco no mar
Meu barco se chama valente / Valente é bom de navegar
Corta as ondas de frente / Deixa a onda passar

SO cabe eu minha gente / S6 eu quem pode levar...

Sobre o estudo dos dados

Na sociopoética, Gauthier (2015) propGe duas primeiras técnicas basicas de estudo
dos dados: a analise por categorizacdo e o estudo transversal. Na analise por categorizacao,
“considerando todos os dados obtidos com uma técnica, até esquecermos totalmente quem
foi autor de que, tentamos organiza-los a partir de semelhancas e oposicdes, confluéncias e
divergéncias”. (Gauthier, 2015, p. 92). A outra maneira de abordagem dos dados pelos
facilitadores, a fim de chegar a “conclusdes hipotéticas”, ¢ o estudo transversal. Chama-se a
atencdo que ndo trata-se de uma “analise transversal”, tendo em vista que o objetivo nesse
momento da pesquisa € o contrario da andlise, ou seja, “o contrario da decomposi¢do do
complexo em seus elementos simples!” (Gauthier, 2015, p. 95). Este estudo é relacional,
busca as interdependéncias, a ideia de relacdo indissociavel entre objeto, sujeito e contexto.
Gauthier (2015) observa que esse momento da pesquisa tende a tomar a forma de poesias,
pinturas ou panos cooperativamente realizados por integracdo de diferencas, sinteses
coletivas, com o cuidado de n&o buscar homogeneizar as diferencas.

Encontramos como recurso para realizar o estudo transversal a criacdo de
personagens ou figuras conceituais expressas nas vozes das alunas do grupo-pesquisador.
S&o o que Gauthier (2015) denomina confetos, ja que trazem uma carga afetiva muito intensa

em suas expressdes, assim, relacionamos 0s seguintes personagens/imagens conceituais,
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hipotético-metaforicos, a respeito da percepcdo da matematica'® pelo grupo-pesquisador: a

inimiga, a frustradora, a alheadora, a envergonhadora e a enganadora.

Observacdes a respeito do encontro': o ensino de matematica pode produzir
violéncias?

H& algumas peculiaridades no grupo de copesquisadoras. Nenhum aluno do sexo
masculino se prop0s a participar, apenas as meninas. Das participantes, quase todas tinham
uma relacdo conflituosa com a matematica. A Tantam disse que odiava a disciplina. Outras
queriam se ver longe da matematica como Tata, Ré e Bia. Neguinha disse que comegou a
gostar bem pouco. Apenas Kaikai e Lelé declararam explicitamente que gostam de
matematica, mas, apesar disso, Kaikai diz que ndo sabe a disciplina, apenas decora as
formulas. Ela pretende prestar vestibular para o curso de Fisica, onde serd muito requisitada
nos conhecimentos matematicos.

Observamos um sentimento de apreensdo, medo e incerteza em relagdo ao futuro,
muito comum para um término de ciclo tdo importante como é o ensino médio, que suscita
entrada no mercado de trabalho ou no ensino superior. E um sentimento de autodesvalia por
membros como Tantan, que ao ser perguntada por que tem essa relacdo com a matematica,
declarou que ndo consegue entender as explicacfes e aponta ter criado um blogueio, ou Ré
que declarou se achar insuficiente.

Todos esses indicativos nos levam a uma questdo muito emergente nos dialogos: a
maneira como a matematica vem sendo ensinada. E esta é uma questdao ampla que envolve
andlise institucional, curricular, ideoldgica e que ja foi discutida aqui anteriormente. Dentro
do barco, observamos que ndo sdo apenas as bagagens do passado e nem 0 mapa para o

futuro os definidores do percurso, mas o quanto o mar estd revolto no agora. “Agoras”

13 Apesar das personagens/imagens conceituais referirem-se a matematica, vale salientar que oras trata de
guestdes relacionadas a préaticas de ensino, oras aos conteddos, oras a sentimentos gerados a partir das vivéncias
escolares com esses saberes. Referimo-nos desse modo por ser 0 modo como as copesquisadoras expressavam
seus sentimentos/compreensdes.

14 A narrativa completa do encontro e outras analises podem ser acessadas em Bralna (2020).
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materializados no espaco escolar onde ha o ensino da disciplina de matematica de maneira
nitidamente prescritiva, baseada no paradigma do exercicio e da certeza, que, como ondas,
podem, persistentemente, abalar os foregrounds dos alunos. E se fizermos um exercicio
indutivo em que pensemos que o ensino de matematica tradicional ndo seja muito diferente
no tempo e no espaco, devido a uma cultura de ensino prevalecentes, podemos perguntar:
quantos foregrounds vém sendo silenciosamente despotencializados, no dizer de
Skovsmose? E podemos perguntar também: como poderia ser uma prética educadora que
utilize conteudos matematicos para potencializar e estruturar os foregrounds dos alunos?

Empregando os temas levantados por Skovsmose e Paulo Freire, podemos imaginar
que um sujeito, se inserido numa condicdo social de vulnerabilidade, na qual convive com
violéncia, preconceito, desigualdade, pode ter seus foregrounds arruinados?®®, destruidos ou
amputados (Skovsmose, 2018), o que leva a uma percepc¢éo de autodesvalia, como podemos
perceber nas falas das copesquisadoras, que deixam transparecer elementos de situacdes-
limites que consideram intransponiveis, inevitaveis, ao que lhe resta apenas adaptar-se'®.
Ainda, as narrativas permitem perceber elementos que denotem culpa pela sua prépria
situacdo de opressao ou sensacdo de ndo merecimento de lugar melhor, o que dificulta acdes
de superacdo das situacdes-limites.

Apos as andlises do encontro, vislumbramos vivéncias de uma educacdo matematica
prescritiva, permeadas de pontos de tensdo capazes de reproduzir uma cultura de violéncia,
posto que pode eliminar foregrounds (Skovsmose, 2018) e produzir opressores (Freire,
1987). Divisamos, assim, um modelo de educacdo matematica gerador de violéncias, posto
que pautada em uma educacéo influenciada por valores capitalistas, como o individualismo

(a “maratona” de exercicios), a concorréncia (julgar como “melhor” aquele que sabe), 0

15 Foregrounds oferecem motivos para um estudante aprender e um foreground arruinado é um grande
obstéculo para a aprendizagem. (Biotto Filho, 2015, p.24)
16 Segundo Freire, as situacfes-limites podem se apresentar aos homens como se “fossem determinantes
historicas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa sendo adaptar-se. Desta forma os
homens ndo chegam a transcender as “situagdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em
relagdo com elas, o ‘inédito viavel’”. (Freire, 1987, p.108)
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exclusivismo (métodos de classificacao/desclassificacdo), a condecoracdo (medalha ou
parabéns aos vencedores) e 0 esquecimento dos perdedores (0s ditos incapazes de aprender).

Delinear estes aspectos € um trabalho importante, sendo imprescindivel, para
concebermos uma cultura de paz baseada no respeito e demais principios ja anunciados neste
texto. Por isso, fazemos o exercicio de tentar categorizar, “dar nomes”, €, de certo modo, por
em evidéncia algumas violéncias diluidas nas relacdes de ensino vivenciadas por essas
alunas, que, de tdo naturalizadas, ndo séo vistas como violéncias.

e A matematica como inimiga

Os processos pautados no individualismo e competicdo, geram no sujeito a
perspectiva de que tudo esta, de um ou outro modo, sendo trabalhado de forma que ou vocé
tenha aliados ou inimigos, estando esses Ultimos relacionados a, ou relutantes para ocasionar,
o fracasso. Quando relacionado ao ensino de matematica, cria-se, assim, uma tensdo
estrutural na relagdo com esse conhecimento escolar, fazendo com que muitos estudantes
tenham a experiéncia das aulas de matematica como algo traumatico, doloroso, feito apenas
por obrigacdo. Na narrativa aqui apresentada, esse aspecto pode ser notado fortemente
quando as alunas apontam para 0 ndo desejo de relacionar-se com a matematica, com o
objetivo de ndo utiliza-la em suas vidas, com a busca por uma graduacdo na qual ndo
necessite lidar com esse conhecimento etc. Desse modo, muitos sujeitos, inclusive, criam
uma relacdo de inimizade com a disciplina.

e A matematica como frustradora

Quando o processo natural de “ser mais" ¢ ofendido, tendo como consequéncia o
arruinamento de foregrounds, esta energia pode resvalar para frustracdo, apresentando-se
como atitude de violéncia, rebeldia, siléncio, indiferenca. Situagbes de preconceito e
opressao social, aceitos e reproduzidos na escola, e, mais especificamente, nas relacdes de
ensino de matematica, podem forjar no estudante uma condicdo de autodesvalia, em que ele
desacredita das proprias capacidades, podendo enveredar-se no caminho do “ser menos”.

Esse aspecto e fortemente perceptivel na narrativa apresentada, quando a maior parte das
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alunas se mostram frustradas com a matematica. Decorrente disso, as perspectivas de futuro
ficam subdimensionadas, a viséo de outras possibilidades ofusca-se nas brumas da incerteza,
a motivagéo e a atitude sdo anuladas nas peias do sentimento de incapacidade e de ndo
merecimento.

e A matematica como alheadora

Na chamada educacdo bancéaria (da matematica), naturalizamos 0 processo
prescritivo sem nos preocuparmos para quem € esta matematica, quais as necessidades
daqueles a quem este conhecimento é ensinado. Antes de nos questionarmos “‘matematica
para que” talvez fosse necessario questionar “matematica para quem?” e “matematica com
quem?”. O alheamento se da quando o estudante é impedido de compreender e gerenciar a
sua relacdo com a aprendizagem dos conteudos. Ele se vé sem op¢do, pois 0s conteddos sdo
pensados e pré-determinados por uma entidade estranha a escola e ao aluno. Sua opiniéo ndo
é considerada. Nos dados, isso € perceptivel todas as vezes que as alunas ndo conseguiam
compreender o0 que era tratado nos conteidos, ndo conseguiam perceber uma relacdo com
suas vidas, ou mesmo quando, “gostando da matematica”, a reduz a memorizar férmulas.

e A matematica como envergonhadora

Nesse mundo complexo, os saberes e ndo-saberes caminham juntos, mas deixamos
de admitir, compreender e aceitar o ndo-saber como companheiro de jornada e guia. E feio,
é vergonhoso ndo saber, € motivo de rebaixamento frente aos demais colegas e frente ao
professor, principalmente quando atestado oficialmente pela avaliacdo. Comeca-se a
delinear um futuro sombrio para os incapazes do saber. Em nosso sistema classificatdrio de
avaliacdo, muitos estudantes tém medo de ser desvalorizados ou até descartados, por isso,
escondem os ndo-saberes ou tém uma postura de alienagéo da ignorancial’. Essa personagem
fica em evidéncia quando as alunas se classificam entre si, como as que sabem/gostam e as

gue nédo sabem/gostam, ou ainda quando demonstram que gostariam de saber/fazer, mas néo

170 educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicoes fixas, invariaveis. Sera sempre o que sabe,
enquanto os educandos serdo sempre os que ndo sabem. A rigidez destas posi¢des nega a educagdo e o
conhecimento como processos de busca.” (Freire, 1987, p.58)
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conseguindo ficam com a sensacdo de fracasso, ou quando se sentem julgadas pelos
professores por ndo conseguirem fazer algo.

e A matematica como enganadora

Apesar de parte da sociedade admitir ser o ensino de matematica importante ou
imprescindivel no processo de escolarizacdo, quantas vezes ndo desconfiam da utilidade
daqueles conhecimentos, férmulas, expressdes, exercicios, para a vida real, para além do
livro e da avaliacdo? Ser& que os contetdos escolhidos por outras instituices (que ndo a
prépria escola ou os sujeitos que ali estudam) era mesmo o que os alunos necessitavam? Sera
que, em algum grau, ndo fomos enganados, tendo 0 nosso tempo sido implicado em aprender
conteddos ndo utilizados? Sera que ndo somos distraidos, e deixamos de aprender 0s
conteddos verdadeiramente importantes para n6s? E quais os conteddos matematicos
verdadeiramente importantes para n6s? N&o deveriamos participar desta decisdo? Sera que
a apatia ou rebeldia em aprender de certos estudantes ndo séo reacdes decorrentes desta
desconfianca? Uma sensacdo de engano estd quando podemos entender que o tempo €
tomado com o ensino prescritivo de conte(dos que ndo necessitamos (ou ndo reconhecemos
a necessidade) impedindo de aprender o que se julga necessario, seja em contetido, seja em
praticas pedagogicas potencializadoras. Esse aspecto poderia enquadrar as situacdes
vivenciadas pelas copesquisadoras como a perda do gosto pela matematica ao passo que essa
perde o sentido, quando é ensinada de uma forma gue os alunos ndo entendam, ou quando o
professor explica de forma simples e cobra de modo complexo.

A partir de tudo isso, sentimos no dizer dessas estudantes, ja cansadas pelas
atividades de final de ano, que a matematica parece estéril e sufocante, uma experiéncia
desagradavel da qual pretendem fugir. Porém, vemos que € possivel criar um outro campo
de sentido, recuperando a condi¢do da matematica de ser “companheira de vida”, fazendo
sentido, tendo um encantamento, sendo interessante, assim como sugere Skovsmose (2014;
2018), através dos Cenarios de Investigacdo, dos trabalhos colaborativos de projetos e das

Pesquisas de Campo, colocando em prética a ideia freireana de que ensinar ndo € transmitir
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conhecimentos mas, sim, criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo (Freire, 1996). Isso nos remete a necessidade de repensarmos nossas praticas de
ensino, exige uma postura insubordinadamente criativa (D’ Ambroésio e Lopes, 2015).
Desse modo, quica, favorecamos a constituicdo e consolidacdo de foregrounds
estruturados, quando os sujeitos consigam vislumbrar o inédito vidvel, perante situacdes-
limites, sentindo-se capaz de desenvolver a¢bes para superé-las. Consideramos que esta
liberdade em pensar e sonhar'®, é importante para levantar possibilidades e hipoteses de

como a educacao matematica pode contribuir para a constituicdo de uma cultura de paz.

Algumas outras consideracdes (para que o didlogo continue...)

A perspectiva que motivou 0 nosso pesquisar-aprender é compreender como a
educacdo matematica escolar pode influenciar na constituicdo de uma cultura de paz, a partir
do que é vivenciado nos processos de escolarizagdo, e entendemos que conseguimos alcancar
iSso ao rastrear pontos de tensdo (pelo menos hipoteticamente) nas relagcdes da cultura
hegeménica do ensino de matematica, considerando as percepcbes dos tedricos até aqui
estudados, e propondo hipéteses e possibilidades para o esvaziamento destas tensbes e
pacificacdo das relacoes.

A partir da experiéncia com a instituicdo do grupo pesquisador na Escola de Tempo
Integral Ainda Ramalho, pudemos conhecer as expressdes de um coletivo formado pelo
pesquisador académico e mais sete copesquisadoras. Em suas narrativas, as copesquisadoras
evidenciaram anseios quanto ao futuro, suas relagdes conflituosas para com a aprendizagem
dos contetidos matematicos, o auxilio das demais colegas para aprender colaborativamente.
Tecemos relacbes categdricas, a partir das narrativas das copesquisadoras, trazendo

indicativos da existéncia de pontos de tensdo quanto as praticas prescritivas caracterizadas

18 Skovsmose (2012) usa a expressdo “sonhos em gaiolas” para transmitir a ideia de uma forma brutal de
exclusdo que “aprisiona” os sonhos dos excluidos e limita a sua visdo de futuro. (Skovsmose, 2012, Apud
Biotto Filho, 2015, p.127).
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pelo paradigma do exercicio, da certeza, e da forma geral como o ensino do conteudo de
matematica é abordado naquela escola.

Encontramos indicios de que figuras metaforicas, utilizadas para denunciar préaticas
interpretadas por n6s como reprodutoras de uma violéncia difusa, estavam presentes nas
narrativas: a matematica como inimiga (competicdo, exclusdo), a matematica como
frustradora (expressdes de autodesvalia, sentimentos de insuficiéncia), a matemética como
alheadora (falta de significado na aprendizagem dos contetdos), a mateméatica como
envergonhadora (rebaixamento por ndo saber 0s conteldos) e a matematica como
enganadora (silenciamento a respeito da selecédo significativa dos contedos matematicos).
Porém, divisamos as possibilidades de abertura de perspectivas, de abertura de gaiola'®, ao
defender uma educacdo matematica que considere as diferencas, bem como a consideracao
dos saberes/ndo-saberes, que podem possibilitar a estruturacdo de foregrounds.

A relacdo do aluno com o ato de aprender matematica é delicada, pessoal,
entrecortada de sentimentos, memorias e crencas, apesar de sempre mediado por outros
sujeitos e localizada em espacos. O importante € que todos sejam acolhidos e impulsionados
na aventura do conhecimento, valorizando as diferencas que Ihe sdo peculiares. E necessario
que estudantes (e os sujeitos da educagdo) percebam o “motor continuo” do conhecimento:
interno, pessoal, positivo, capaz de fazé-los crescer cada vez mais e mais. E o perceber da
sua relacdo intima com o conhecimento, admitindo e aceitando suas fragilidades e
potencialidades, e ainda a mudanca de postura nos processos de mediacdo dos
conhecimentos matematicos que fara com que os alunos tomem em suas méos a arte de
aprender, tornando-se artesdes de si mesmos e retirando desse processo a tensao interna

geradora de incompreenséo e violéncia. E a partir desses redimensionamentos do ensinar e

19 Metafora utilizada por Ubiratan D’ Ambroésio para afirmar que sair da gaiola, como sair das torres de marfim,
ndo é facil pois elas oferecem abrigo, alimentacdo, convivio, mas o preco por estes beneficios ¢é alto: a
liberdade. Para este educador, nés devemos “sair, voar, conhecer a realidade ampla e identificar problemas
maiores, ver ¢ ouvir de todas as fontes e voltar livremente” (D'Ambrosio, 2013, Apud D’ Ambrosio; Lopes,
2015, p.15).
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aprender matematica que vislumbramos a colaboracdo da educacdo matematica na

constituicdo de uma cultura de paz.
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