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Problema

(Como estructurar unidades didacticas desde las
magnitud de longitud y su medida, para aulas cultu-
rales distintas en el proceso de formacion inicial de
maestros (estudiantes del VIII semestre de Licen-
ciatura en Matematicas y Fisica de la Universidad
de la Amazonia) y maestro en ejercicio (de la Ins-
titucion educativa Mama Bwe Reojache, del muni-
cipio de Milan Caquetd, de manera particular en
una de sus sedes con minoria €tnica perteneciente
a los indigenas Coreguajes)?.

Justificacion

Chamorro (1991) ubica la pertinencia de la medida
de magnitudes en el curriculo de matematicas por
su incorporacion en la vida practica. El conocimien-
to de medida de magnitudes es fundamental para
que el estudiante comprenda e interprete su reali-
dad mediada por practicas cotidianas que se desa-
rrollan en el marco de un contexto social y cultural
que le dan sentido y significado. Bourguignon (1979)
sefala que tanto el conocimiento como los feno-
menos de aprendizaje solo pueden entenderse si
quedan contextualizados en la realidad social que
los produce, por lo que la intervencion de referen-
tes culturales en la escuela distintos a los que ca-
racteriza la practica cotidiana, genera tensiones en
la comprension de los nuevos conocimientos y su
integracion a los valores culturales propios del con-
texto. En las ultimas decadas investigaciones en
educacion matematica (Ginsburg, 1977; Rasekoala,
1997; Whitson, 1997) evidencian el fracaso esco-
lar generalizado de los grupos culturales minorita-
rios, de manera particular Ginsburg senala que es
necesario buscar estos factores de fracaso esco-
lar en los elementos sociales y culturales que inter-
vienen en los episodios de accion e interaccion en
el aula. Para ello es necesario superar los modelos
estandar y sesgados frecuentes en los organizado-
res curriculares que normalmente se utilizan (Rico,

2000). Se trata de incorporar el disefio y gestion de
unidades didacticas de la magnitud de longitud y su
medida, teniendo en cuenta los distintos referentes
culturales del entorno, en nuestro caso en articular
de la comunidad indigena Coreguaje, ubicada en el
municipio de Milan Caqueta, desde el reconoci-
miento de sus practicas de medicion basadas en la
utilizacion de patrones corporales como el paso, la
cuarta, el geme, la brazada, el pie, etc. General-
mente la escuela introduce el concepto de medida
desde el sistema métrico, descuida la practica so-
cial y cultural que la sustenta y reduce el proceso
de medir a la asignacion numérica, lo que hace que
las relaciones entre los dos sistemas de medicion
sea compleja para la comunidad indigena, el resul-
tado se evidencia en sus practicas de medir la
chagra (parcela), el potrillo (canoa), la canaleta
(remo), la huerta, etc., desde los patrones corpora-
les mencionados, sin articularlos al saber matema-
tico ensefiado en la escuela.

En este escenario, nos preguntamos hasta que pun-
to los alumnos con referentes distintos a los domi-
nantes en la escuela tienen dificultades para com-
prender e integrar los valores y significados de un
nuevo contexto para ellos y en que medida estas
dificultades estan relacionadas con las estrategias
didacticas estandarizadas seguidas por sus maes-
tros (Planas y Gorgorio; 2001).

Lo importante de un aprendizaje basado en la pers-
pectiva multicultural es evidenciar el sustrato cultural
de los contenidos y entenderlos desde distintas inter-
pretaciones culturales. Este reconocimiento social y
cultural se traslada a la medida de magnitudes.

Supuestos tedricos

Analisis didactico de los conceptos matematicos
de magnitud de longitud y su medida, Aulas
multiculturales, Analisis de organizadores para el
curriculo de matematicas (Fenomenologia de la
medida en nifios urbanos y nifios indigenas, repre-
sentacion y modelizacion de la magnitud y la medi-
da, errores y dificultades en torno a la magnitud de
longitud y su medida, materiales y recursos, crite-
rios ¢ instrumentos de evaluacion).

METODOLOGIA

Ante la complejidad del fenomeno de estudio, don-
de las variables no pueden ser reducidas a objetos
cuantificables y los investigadores no pueden ser
ajenos a la realidad que estudian, la propuesta de
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investigacion es de naturaleza cualitativa. De esta
forma se constituye un equipo de investigadores,
conformado por maestros de la Universidad de la
Amazonia, adscritos al Programa de Licenciatura
en Matematicas y Fisica y un maestro que orienta
el espacio académico de Didactica de la Matema-
tica, en el VIII semestre de la licenciatura, con la
intencion de integrar diferentes perspectivas y an-
gulos de conocimiento y experiencia del fenomeno
estudiado, dado a su doble rol: maestro e investiga-
dor. El resto de investigadores implicados en el es-
tudio se encargaran de la triangulacion de pers-
pectivas y métodos para equilibrar las consecuen-
cias de la subjetividad. Por tanto se opta por un
modelo de investigacion-accion-diagnostica
(McNift, 1998), estructurada en cinco fases: FASE
UNO: “Analisis tedrico”, FASE DOS: “Reconoci-
miento del contexto”, FASE TRES “Programa de
actuacion didactica”, FASE CUATRO: “Observa-
cion y recogida de datos” y FASE CINCO: “Ana-
lisis y reflexion de datos”.
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La matematica
también es divertida
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TEMAS
* Problemas para pensar geometria.
*  Sudokus.

OBJETIVOS

* Fomentar la utilizacion del tiempo libre en activida-
des ludico-matematicas.

* Retomar como docentes el trabajo geométrico en el
aula como elemento fundamental en la resolucion
de problemas.

NIVEL EDUCATIVO

El presente taller esta planeado para docentes de edu-
cacion basica primaria y secundaria, puesto que es en
este nivel que se hace necesario motivar a los estudian-
tes por el gusto y deseo de aprender la matematica.

METODOLOGIA

Para los docentes y para el proceso de ensefianza-apren-
dizaje es necesario que los estudiantes estén motiva-
dos en el tema a desarrollar; si se logra su atencion se
lograra un alto porcentaje en la comprension de los te-

mas y en especial en la matematica. Para lograr esta
motivacion, se pueden desarrollar actividades ludicas,
relacionadas con la matematica. Es por ello que propo-
nemos este taller de problemas interesantes de geome-
tria'y sudokus como una forma de motivar al estudiante
en la apropiacion de conceptos y a la utilizacion de la
logica en la solucion de los mismos.

Para este taller se requiere de la participacion activa en
la solucion de las actividades que se proponen y de la
discusion y analisis de las diferentes soluciones que
presenten los colegas. En la socializacion se hace inte-
resante observar las diversas estrategias de solucion
empleadas por los participantes, a su vez la creatividad
¢ ingenio que en muchas ocasiones no corresponde a lo
planteado por cada uno de nosotros.

RECURSOS

» Se requiere de un retroproyector de acetatos.

» Reproduccion del taller, es decir, fotocopias de la acti-
vidad con un numero maximo de 25 participantes.

» Tablero de expografo.

» Salon con mesas para acomodar grupos de trabajo.
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