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ATIVIDADE INTERATIVA

E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL:
ELEMENTOS A CONSIDERAR
NA "TELEMATEMATICAFORMACAQ™

Resumo: A adogdo de um
modelo teérico-pedagdgico que
fundamenta a elaboragao, a im-
plementagdo e todo o processo
de desenvolvimento das rela-
¢Oes profissionais estabelecidas
em um ambiente de aprendiza-
gem, € um grande desafio de
qualquer programa formativo,
na medida em que nesta deci-
sao influem, dentre outros, po-
sicionamentos filos6ficos de
quem elabora. Quando nos pro-
pomos a implementar qualquer
atividade formadora, devemos
ter consciéncia disso e um im-
portante papel para o pesquisa-
dor-formador é desenvolver es-
tratégias metodolégicas coeren-
tes com o modelo adotado. Na
perspectiva da cognigao situada,
apresentamos neste artigo os
elementos estratégicos conside-
rados na elaboragao e imple-
mentagao de um cendrio virtual
para o desenvolvimento profis-
sional docente a distincia em
matematica mediado pelas fer-
ramentas da Internet.

Palavras-chave: desenvolvi-
mento profissional, ambientes
virtuais de aprendizagem, geo-
metria, elementos estratégicos.
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1. Adotando uma Teoria
para Desenvolvimento
Profissional pela Internet

Nossa pesquisa esta sendo de-
senvolvida, desde agosto de 2000,
no Campus Virtual da UFRuralR]"
e com colaboragao da Universida-
de de Barcelona. Como objetivo
geral, nos propormos a analisar de
que forma as interag¢des via Inter-
net contribuem para o desenvol-
vimento profissional em situagoes
de ensino-aprendizagem da geo-
metria (3° e 4° ciclos).

Adotamos uma orientagio
tedrica fundamentada na cogni-
¢ao situada, assumindo que o co-
nhecimento profissional docen-
te € inseparavel dos contextos e
atividades nos quais se desenvol-
ve (Lave e Wenger, 1991). Os con-
textos — fisico e social - nos quais
a atividade profissional acontece
constituem em elemento integral
da atividade, sendo esta também
integrante da aprendizagem que
favorece. Deste modo, a situacao
na qual um professor se desen-
volve profissionalmente é parte
fundamental de como ele cons-
tréi, continuamente, um conjun-
to particular de conhecimentos e
habilidades.

EnticacAo MATEMATICA EM REVISTA « nyneno 16 « ano 11 » 37

A perspectiva situada enfati-
za que a relagao entre o conheci-
mento e as situagbes nas quais é
construido e utilizado devem ser
consideradas no contexto ao qual
fazem referéncia. Assim, as prati-
cas sociais e as formas de traba-
lho desenvolvidas colaborativa-
mente entre professores, bem
como as identidades profissionais
(re)construidas através de inter-
vengoes criticas e intercimbios
variados destas praticas, sdo po-
tencializadores do conhecimento
profissional. Conhecimento este
que se desenvolve (Bairral, 2002)
com o uso do conhecimento si-
tuado em situacdes concretas de
ensino, se constréi integrando as
caracteristicas do discurso e os
processos interativos de cada es-
pago comunicativo do ambiente,
e € um conhecimento distribui-
do, ou seja, gerenciado hipertex-
tual e pessoalmente pelo préprio
professor, podendo ser socializa-
do continuamente em diferentes
contextos e espagos comunicati-
vos, durante todo o processo de
desenvolvimento profissional.

Assim, nosso ambiente virtu-
al para o desenvolvimento pro-
fissional (Bairral, Giménez e To-
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gashi, 2001) foi construido consi-

derando os seguintes elementos Tarefa - Tipologia Eesearoisimentoy
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2. Aspectos do Contetido do Conhecimento Profissional Considerados
Para o trabalho por Internet que objetiva o desenvolvimento profissional docente em matematica e que
considere as especificidades do contexto educativo brasileiro, assumimos a perspectiva de que conhecimento
profissional do professor possui trés aspectos: 0 geométrico, 0 estratégico-interpretativo e o afetivo-atitudinal.
No aspecto geométrico estdo inseridas as significacdes e reflexGes docentes no que diz respeito ao pro-
cesso de pensar matematicamente.

Geométrico
1. Significacdes: interpretacdo e reconhecimento
e Conceitos
* Terminologia .
* Relacdo entre conceitos
* Processos matematicos

2. Pensar matematicamente: comunicagdo-expressao-raciocinio
‘ -Formas de validar resultados
-Competéncias e processos de raciocinio
-Resolugdo de problemas
-Elementos e exemplos da Histéria da Ciéncia

Como aspecto estratégico-interpretativo consideramos as reflexdes sobre ensino-aprendizagem, a ins-
| trugdo e os processos interativos.

=T e e ey i ANt S T
‘ __ gice ‘ ‘&j— E : ﬁi !l_\:;.‘ |'7ijl_:| v o e hlﬁué 111 ety TSRV v P vanra it |
' | Aprendizagem Instrucao Processos interativos
1. Nogdes matemdticas: — Finalidade e objetivos — Relagao entre agao e reflexdo
‘ — Planejamento e outros guias -~ Relagdo entre contelidos - Papel das interagoes
de aula (ensino-aprendizagem) - Representagdo dos conceitos — Papel das concepgoes dos alunos
| — Materiais: utilizagdo, andlise, — Papel dos conhecimentos prévios
2. Aprendizagem elaboragao, objetivos — Estilos e estratégias de raciocinio
— Processos de aprendizagem _ Ambiente de trabalho e cultura em aula | - Perspectivas em relagdo a capacidade
— Conceitos, procedimentos e atitudes | - Tarefas: tipologia, sele¢do, seqiienciagao | € processos cognitivos dos alunos
— Anilise de casos — Tarefas; apresentagao, apoio — Comunicagao e negociagao
— Relagdes socio-culturais na execugao, reflexdao de significados
— O valor dos temas transversais - Tipos de trabalho em classe — Intencionalidade
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No aspecto afetivo-atitudinal estao contempladas as atitudes docentes favoraveis a aprendizagem ‘
. propria e dos seus alunos, a consciéncia profissional e aos processos de socializagdo, a flexibilidade, a
equiidade e aos valores no ensino.

* Auto-

Afetivo-Atitudinal
e O valor da motivagao

controle

* Conscientizagdo sobre a realidade educacional |
* Flexibilidade
e Abertura para trocar experiéncias \
* Atitudes favoraveis‘a aprendizagem prépria e dos alunos

* Reflexdo de/sobre o que pensa, escreve, faz |
* Emissdo comprometida de opinides

¢ Trabalho coletivo e colaborativo ‘
¢ Eqiiidade e valores no ensino

3. Componentes Teleinformativos, Motivacionais e Teleinterativos

Reconhecemos a importancia e a contribuigdo da mediagao tecnoldgica e dos processos teleinterativos

construidos em ambientes virtuais para o desenvolvimento profissional. Assim, nosso cendrio possui com-
ponentes teleinformativos, motivacionais e teleinterativos. Sdo componentes interrelacionados e que con-
tribuem diferentemente para o processo formativo.

Os teleinformativos sdo aqueles de interesse profissional mais geral, que ndo estdo restritos apenas

ao ensino-aprendizagem da matemadtica/geometria. Por exemplo, o plano docente, sugestdes de recur-

sos e atividades associadas, referéncias bibliograficas, divulgacdo de webs, eventos e o cronograma de

atividades do curso.

Considerando a importéncia da motivagdo na auto-aprendizagem, nosso ambiente de aprendiza-
gem também possui os seguintes componentes motivacionais: fotos de professor em sala com seus
alunos, fotos de alunos em agéo, quadro didlogo (que se abre quando é acessada a pagina e aparece uma
fala, constantemente mudada, de um dos professores), imagens com movimentos, links para eventos ‘
diversos e outras novidades educacionais. Os componentes teleinterativos sdo aqueles nos quais sdo
desenvolvidos colaborativamente os distintos processos comunicativos, ou seja, sdo as interacoes
profissionais estabelecidas continuamente via email, chats, lista de discussao, etc.

Ambiente

Plano Docente Unidade

Contrato

Questionario

Didatica
——

Atividade Profissional TeleFormadora

Tarefas de
> Teleinteragoes Profissionais
Quadro- no Espacos Comunicativos
B e — Chats (obrigatdrios e opcionais)
i / — Emails variados (tarefas, auto-
Atitol avaliagdes, questiondrios, etc.)
— Lista de discussio
—— Organizagao — Mensagens no ICQ
Consideragdo! 1. Materiais
2. Bibliografia '
3. WEB
4. Historia |

A partir da integragao dos componentes teleinformativos, motivacionais e teleinterativos, apresentamos |
‘ os organizadores da atividade profissional considerados na elaboragdo de cada unidade didética.
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3.1 Organizadores da Atividade
Profissional nas Unidades
Diditicas

Para os organizadores das
unidades didaticas, nos funda-
mentamos nos principios hiper-
textuais (Lévy, 1993; Gall e Han-
nafin, 1994), colaborativos (Brna,
1998) e construtivos (Jonassen e
Rahrer-Murphy, 1999) dos ambien-
tes de aprendizagem. Como se
pode ver no quadro a seguir, além
do tempo previsto e dos objeti-
vos formativos, também conside-

| ramos outros elementos media-
dores dos trés aspectos (geomé-
trico, estratégico-interpretativo,
afetivo-atitudinal) do conheci-
mento profissional. Os artefatos
sdao as ferramentas cognitivas
(email, lista de discussao, Web,
chat, livro diddtico, mensagens
ICQ, etc.) que podem ser utiliza-
das pelo professor/grupo no de-
senvolvimento da tarefa. As nor-
mas sao as regras sugeridas para
mediar qualitativamente o pro-
| cesso teleinterativo.

No quadro, exemplificamos os organizadores da primeira unidade’

Consideramos como foco di-
reto o contexto de ensino no qual
esta centrada a tarefa e seus links
associados, com os quais o pro-
fessor podera administrar o seu
processo virtual de aprendiza-
gem. O foco indireto é aquele no
qual o docente, a partir de seu
interesse profissional e curiosida-
de pessoal podera obter mais in-
formagdes e aprofundar elemen-
tos que julgue necessarios, sem a
necessidade do controle ou su-
porte do formador.

: “Areas e formas no Plano”

- |18 dias

| (a) Divulgar web; (b) Conhecer web elaborada por professor;
(c)Analisar um planejamento (drea e perimetro) disponibilizado na Internet

(a) Acessar a web; (b) Analisar individualmente a seqiiéncia de

| atividade 2; (c) Enviar ao formador; (d) Enviar para a lista questao n°9;
| () Participar da lista; (f) Auto-avaliar a participagao

' Medida, drea, perimetro, visualizagao, composigao e decomposicdo

8 - Importancia da visualizagao e da comunicagdo de elementos
|- Valor formador do material disponivel em rede
)| — As tarefas geométricas: tipologia e seqiiéncia; planejamento

dirigido xplanejamento aberto

— Curiosidade para conhecer, avaliar e criticar uma proposta inovadora
~ Negociagao continua de significados

| Email, lista, web, chat, livro didético, mensagens do ICQ

| Acesso e andlise das tarefas; 3° ciclo

" | Outras webs, PCN, outros ciclos, outros contetidos, livros didaticos, etc.

Organizador da atividade na Unidade 1

40

As tarefas de provocagao sao
propostas em um arquivo do
word e nas mesmas ha relagoes
com as distintas se¢oes, com ou-
tros links do ambiente (leitura e
aprofundamento de artigos, fa-
las de professores, sugestoes de
atividades, etc.) e fora dele (do-

| cumentos oficiais do Ministério,
sociedades de pesquisa, eventos,
etc.). Ap6s ou durante a sua re-
| alizacao, as tarefas devem envi-
adas, obrigatoriamente, por
- email, para o formador e, caso o
docente queira, também podera
| envia-las para a lista de discus-

| sao de maneira que possa ter
\ outras contribui¢oes de seus
companheiros virtuais. Sao pro-
\ postas atividades para serem re-
alizadas individualmente, bem
| como tarefas/projetos que serao
desenvolvidos e discutidos cole-
‘ tivamente. No entanto, uma ca-

2 0 contelido do curso fol organizado para uma carga horaria toral de 50h e distribuido em 8 unidades didéticas: (1) areas e formas no plano; (2 e 3)
relacoes no espaco: (41 construcdes geometricas: (5) angulos; (6) simetria; (7) semelhanca; (8) argumentando e provando.
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racteristica comum as tarefas €
a comunicagao — através da In-
ternet — que se estabelece entre
professor(es)-tarefa-formador e
que requer entre outras compe-
téncias, habitos de leituras e
confronto tedrico, o desenvolvi-
mento da expressao escrita e a
socializagdo e negociagao conti-
nua de posicionamentos profis-
sionais.

Quando pensamos desen-
volver um curso ou qualquer
atividade formadora a distan-
cia, devemos ter consciéncia
das especificidades do ambien-
te de aprendizagem a ser im-
plementado. Assim, uma fun-
¢do importante para o forma-
dor € pensar no tipo e objetivo
da tarefa a ser proposta. No
ambito da formagdo continua-
da de professores de matema-
tica, consideramos que as tare-
fas devem possuir um duplo
enfoque, ou seja, possibilitar
que os professores aprofundem
e ampliem o seu conhecimento
matematico relativo a conteti-
dos curriculares especificos e
que desenvolvam suas capaci-
dades de gerar criticamente
processos interpretativos, sin-
tese, andlise e transformacio -
individual e coletiva - de infor-
magao com a comunidade pro-
fissional da qual faz parte.

4. Tipologia das Tarefas de
Formacao

Segundo ressaltou Guerrero
(2001), o conceito de tarefa e o
seu correlato de atividade, é um
elemento central do processo
comunicativo que se estabelece
em um ambiente formativo, seja
presencial ou a distancia. Em

nosso cendrio virtual uma tarefa
€ todo tipo de proposta contex-
tualizada de ensino-aprendiza-
gem com o objetivo de desen-
cadear um processo teleintera-
tivo critico que contribua com o
desenvolvimento de relacoes
profissionais comprometidas
com mudangas significativas no
processo educativo.
Concordamos com Contre-
ras (1997) quando diz que, se a
forma em que os docentes assi-
milam e compreendem o seu
trabalho se reduz a elaborar,
isolados dos demais compa-
nheiros, problemas que se limi-
tam ao aqui e agora da aula, sem
colocar em discussdo as pers-
pectivas educacionais vigentes,
dificilmente se pode esperar
que estes transcendam em sua
reflexdo os valores e as préticas
que a escola legitima. Nesta
perspectiva, além de coordenar
as agoes diddtico-pedagogicas e
acompanhar o desenvolver de
todo o processo teleinterativo,
o formador virtual tem uma
fungao importante, que é pen-
sar no tipo e objetivo da tarefa
a ser proposta (Garcia, 1994).
No entanto, a responsabilidade
para (re)planejar, (re)organizar,
desenvolver, expor e resumir,
com espirito colaborativo, as
atividades ao longo do proces-
so de desenvolvimento docen-
te, constituem agoes profissio-
nais importantes e que devem
ser compartilhadas por todos os
professores envolvidos na dina-
mica do trabalho virtual.
Como dissemos, uma das
caracteristicas do nosso ambi-
ente virtual € o planejamento e
a proposta de tarefas geométri-

cas que, além de reconhecerem
o potencial pessoal, a experién-
cia profissional de cada profes-
sor e a diversidade de praticas
docentes, também exijam de
cada professor algo mais do que
aplicar técnica, imediata e roti-
neiramente o seu conhecimen-
to profissional para a realizagao
das tarefas. Ou seja, pretende-
mos, além de subsidiar o pro-
fessor com resultados da inves-
tigagdao em educagdo matema-
tica, provoca-lo para que o mes-
mo desenvolva um processo re-
flexivo pessoal-profissional so-
bre o que sabe, o que pensa, o
que fez, o que faz e o que fara
de diferente em seu cotidiano
escolar, a partir dos significados
docentes compartilhados na vir-
tualidade.

As tarefas de formagdo cons-
tituem situacgdes de ensino-
aprendizagem que exigem uma
postura critica e uma dindmica
de trabalho na qual formador e
professor(es) sdao os atores em
seu processo de desenvolvimen-
to profissional. Como se pode
ver no quadro seguinte, sao dis-
tintos os tipos de tarefas e as
agoes docentes (adaptadas de
Giménez, 1999) que podem es-
tar envolvidas em seu processo
de realizagdo, dentre outras: po-
sicionamento, discussao e and-
lise de artigos, contraste de pla-
nejamentos, transferéncia, im-
plicagdo, simulac¢ao, conceitua-
lizagao, discussao em coletivo e
socializagdo de préticas. E im-
portante ressaltar que o proces-
so critico-metacognitivo deve
ser preconizado e desenvolvido
durante toda a dinamica virtual
formativa.
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Tarefa(s) - Acoes Profissionais

- Analisar um planejamento docente disponivel na rede
— Ler e reconhecer essencialidades em um artigo especifico

— Comentar e analisar didlogo de classe entre professor e aluno Posicionamento
— Analisar uma seqiiéncia de atividades Coeréncia

— Analisar tarefas considerando facilidades e dificultades dos alunos Contraste

— Avaliar e identificar elementos curriculares Auto-critica

— Contrastar um esquema proposto e reorganiza-lo
— Auto-avaliagao continua

— Elaborar planejamento considerando diversidade cultural e outros
elementos curriculares integradores

— Analisar uma atividade assumindo a postura de um outro professor Transferéncia
— Modificar uma atividade para adaptd-la "a sua realidade Implicagao
— Conhecer e analisar atividades retiradas de livros didéticos Simulagao

— Simular uma situagdo de aprendizagem
- Socializar e comentar trabalho desenvolvido com seus alunos

— Verificar e demonstrar propriedades geométricas

e e ; 2 % . Prov
— Avaliar diferentes materiais manipulativos e atividades associadas -
. s Elaborar
— Elaborar recursos didaticos
Responder

- Elaborar e desenvolver um planejamento

: ! i ) Acao em aula
— Identificar e analisar niveis de van Hiele ¢ -

— Conhecer e apresentar aplicagbes praticas ou cotidianas Aplicagao

— Escolher um conceito e defini-lo mediante aspectos relevantes e irrelevantes | Conceitualizagao

— Identificar caracteristicas de uma Web-Conhecer, manipular e identificar
caracteristicas em um software especifico

— Identificar essencialidades nas respostas de seus alunos

— Analisar, criticar e construir um didrio de campo (individual/coletivo) Identificagao

— Reconhecer e estabelecer critérios para analisar uma seqiiéncia de atividades

— Elaborar, analisar, reorganizar e discutir esquemas cognitivos

— Valorizar a Histéria da Matemdtica-Atengdo ao discurso discente

— Acesso e links a paginas Webs de interesses variados Informagao
— Pedir e dar informagdo (enderegos, bibliografias, Webs, ...) Socializagao

Tipologia de Tarefas e Agoes Profissionais Associadas

Com o enunciado da tarefa’ apresentamos um tipo de tarefa que elaboramos. Como se pode ver, além
dos objetivos propostos, o formador concretiza as agdes profissionais que sao privilegiadas neste tipo de
proposta: posicionamento critico, transferéncia, implicagao e agao em aula.

Analisar e confrontar
aspectos didaticos em um
planejamento docente

Conhecer, analisar e elaborar
atividades a partir de sugestoes
de livro didatico

Observe a justificativa feita pelo professor Gustavo em seu planejamento: “Usualmente os livros diddticos
propdem atividades sobre coordenadas para (1) situar um ponto, uma forma no plano ou no espago tridi-
mensional comrelagiio a elementos considerados como fixos, assim como (2) para estudar transformagdes de
‘ alguma figura dada”. Em que as duas figuras seguintes estdo ou ndo concordando com a justificativa do pro-

fessor Gustavo? Sugira uma questdo a partir dessas figuras para alcancar os objetivos apresentados por
Gustavo, desenvolva-a com seus alunos e conte-10s.

Desenvolver e socializar
experiéncias de classe

* Veja no anexo 1 a tarefa completa. Fo @ primeira tarefa g Um conjunto de atividades propostona terceira unidade, intitulada *Relacoes no Espaco”.
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Como vimos, cada pergunta pode contemplar um conjunto de agdes docentes e, evidentemente, nao
constituem propostas fechadas e restritas a estas agoes. A flexibilidade cognitiva da dindmica de trabalho
virtual favorece a construgdo hipertextual continua da atividade formadora (Bairral, 2002b). Assim, além
desta andlise a priori do enunciado de cada tarefa, apresentamos, no quadro a seguir, a concretizagao do
conjunto de objetivos e agdes profissionais privilegiadas. Neste caso, exemplificamos com as questoes

propostas na primeira unidade (dreas e formas no plano).

Unidade 1: questoes propostas

7  Objetivos e agdes privilegiadas

1.1 Vocé sabia que existem estes tipos de materiais
na Internet? Pensa que deveria haver mais materiais
como este na rede? Por que? Vocé ja usou algum
material da Internet com os seus alunos?

1. Conhecer material disponivel na rede
2. Observar planejamento inovador
de outro professor
3. Reconhecer um ambiente de trabalho
diferente
4. Identificar caracteristicas em uma Web

1.2 O professor-autor propoe estas atividades para
desenvolver a temadtica "perimetro e drea". Que outros
contetdos também estdo sendo desenvolvidos? Por que
trabalhar drea e perimetro conjuntamente? O autor fala
de um descobrimento dirigido, o que vocé pensa sobre
isto? Seu planejamento habitual de aula é deste tipo?
No trabalho com areas poderiamos ter comegado direto
com as atividades de 16 a 197 Justifique.

1.2.1 Analisar conceitos: drea e perimetro
1.2.2 Divulgar planejamento proprio

1.2.3 Analisar uma seqiéncia de atividades
1.2.4 Refletir sobre planejamento dirigido
1.2.5 Implicar-se

1.3 Que aspectos do contetido matematico as atividades
privilegiam? Quais foram novos para vocé? O autor nao
colocou exemplos de atividades explorando o espago. Ele
poderia também ter comparado perimetro, area e volume
utilizando, por exemplo, sucatas de caixas diversas, cubos
¢, inclusive, fazendo diversas planificagées. Faz sentido?
O que vocé pensa sobre isto? Como vocé exploraria estas
nogoes em uma turma de 5% série?

1. Analisar conceptos: drea, perimetro e volume
2. Analisar uma seqiiéncia de atividades

3. Implicar-se

4. Identificar tipologia de atividades

1.4 Fale de uma questao (para 20 minutos ou mais) que
voce desenvolveu sobre o tema desta unidade. Nao se
esqueca de recolher as respostas de seus alunos.
Apresente sua questdo e conte-nos sua experiéncia,
incluindo seus comentarios e analises: (a) suas
expectativas que foram alcangadas e superadas; (b) relate
e analise uma resposta errada de seus alunos; (c) se vocé
fosse utilizar novamente essa questdo, o que faria de
diferente? Por qué?

1. Apresentar experiéncia prépria e refletir
publicamente sobre a mesma.

2. Incorporar resposta do aluno como elemento
de reflexdo e discussdo

3. Perceber a importancia do replanejamento

1.5 No link observe vocé pode perceber a aplicago real
da idéia de drea, mas ndo colocamos nenhuma atividade.
Fale de uma atividade que poderiamos pensar para

o trabalho com estimagao de dreas, utilizando como
recurso o papel quadriculado e os mapas. Aparecerd
alguma facilidade/dificuldade diferente da que relatamos
no link reconheca? Acessar recursos-histdria também
pode lhe ajudar.

1. Utilizar diferentes recursos

2. Refletir sobre dificultades dos alunos

3. Pensar e sugerir atividade

4. Despertar a atencdo para o cotidiano e sua
simplica¢tes na aula

6. Favorecer a construgao distribuida de
significados a partir dos diferentes links

7. Articular contetidos das unidades do curso

1.6 Conte-nos brevemente do que vocé nao gostou das
atividades do colega Camara para os seus alunos
e 0 porque.

1.6.1 Julgar construtivamente proposta
de um colega
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Concluindo esta parte referente a tipologia apresentaremos outros exemplos de tarefas utilizadas no
ambiente virtual. Como dissemos, as agoes profissionais sao variadas e, em cada tarefa, podemos desen-

volver uma gama delas. No entanto, estamos apenas exemplificando.

Tarefa

|Anexo

Tipologia

Acoes Profissionais

Analisando uma sequéncia 2
de atividades

— Reconhecer e estabelecer critérios para
analisar uma seqiiéncia de atividades

- Posicionamento
— Identifica¢ao

uma proposta de Unidade

As "luas" de Hipdcrates 3 |- Verificar e demonstrar propriedades — Provar
geométricas - Demonstrar
Analisando e reorganizando| 4 |- Analisar e reorganizar esquemas cognitivos | — Identificacdo

- Elaboracao

5. Discussoes Finais

Os professores possuem um
conhecimento profissional a par-
tir de suas diferentes perspectivas
e praticas. Também, possuem suas
inquietagoes e dificuldades e, na
medida em que reconhece, socia-
liza e negocia em um determina-
do coletivo profissional ele tem a
oportunidade de resignifica-las.

No caso de ambientes virtu-
ais para o desenvolvimento pro-
fissional docente, as tarefas de
provocagdo devem: (1) favorecer
areflexdo critica com aprofunda-
mento tedrico da/sobre a prati-
ca; (2) estar situadas em contex-
tos educativos diferentes e con-
cretos, com atengao a complexi-
dade do processo de construgao
do conhecimento; (3) animar e
apoiar as estratégias pessoais dos
professores; (4) desenvolver as
capacidades de simular e anali-
sar situagdes hipotéticas de en-
sino-aprendizagem; (5) colocar o
professor para contrastar diferen-
tes situagoes de aprendizagem e
socializar posicionamentos criti-
camente; (6) implicar o docente
na tarefa simulando respostas

como aluno e analisando-as co-
letivamente; (7) possibilitar um
caminhar hipertextual na busca
de informagoes profissionais va-
riadas; (8) favorecer a socializa-
¢do, a interacao e a construgao
colaborativa do conhecimento
profissional; (9) desenvolver pro-
jetos e investigar.

Como vimos, a variedade na
tipologia das tarefas constitui ele-
mento formativo importante na
teleformagao, na medida em que
sdo articuladoras dos diferentes
aspectos do contetdo do conhe-
cimento profissional do profes-
sor. Além da atengao para a tipo-
logia das tarefas formativas, um
fato imprescindivel para o desen-
volvimento e aprofundamento
teérico nas mesmas € a comuni-
cagdo que se efetiva através dos
recursos da Internet e o tipo de
interagdo que se estabelece entre
professor(es)-tarefa-formador, o
que constitui uma significativa
atividade docente formativa na
virtualidade.

As atividades aqui apresen-
tadas sdo alguns exemplos de
estratégias metodoldgicas que

foram potencializadoras no pro-
cesso teleinterativo. No entan-
to, qualquer tentativa de adap-
tagao sem uma reflexao aprofun-
dada sobre a complexidade da
atividade formadora, seja em
ambientes virtuais ou presenci-
ais, pode levar-nos a cometer
graves e irreparaveis erros no co-
nhecimento/desenvolvimento
profissional do professor. Assim,
cabe ressaltar que nao podemos
reduzir nossa atividade forma-
dora a mera elaboragdo e pro-
posta de atividades, cujo proces-
so ndo tenha participagao criti-
ca dos proprios professores.
Enfim, considerar o profes-
sor como autor e protagonista
em todo o cenario formativo, é
um fato importante para a efe-
tivagdo da comunicagdo e para
o desenvolvimento continuo de
processos teleinterativos. Para
isso, € também relevante a aten-
¢ao aos distintos significados
docentes (re)construidos e as
distintas a¢Oes profissionais que
podem ser compartidas na vir-
tualidade através da dindmica |
hipertextual de trabalho.

i el 5 T |
BAIRRAL, M Desarrallo Profesmna Dacante en Geometria: Andlisis de ur'i‘Pr'oz:esso de Formacidn a Distan-

BAIRRAL M. O valor das mtera*'ée
" nal docente. Quadrante. Lisboa, "2“2b (no prelo)

{
I

a dmamica hxp

(Doutorado em Educao;ao Matemanca) Dlspomvél em:

extual no deserwolwmento pIOflSSlO -

]

* Epucacio MatemAnca £m REVISTA « nimexn 16 © ano 11




artigo
N N o o |
BAIRRAL, M.A.; GIMENEZ, J. e TOGASHI, E. Desenvolvimento profissional docente baseado na WEB: |
perspectivas para a Educagdo Geométrica. Boletim GEPEM. Rmo de Janeiro, n.39, p. 25-36, 2001.
" BRNA, P. Modelos de colaborag@o. Revista Brasileira de Informdtica na Edu ¢ao, n.3, p. 9-15, 1998.
CONTRERAS, J. La autonomia del profesorado. Madrid: Morata, 1997. |
 GALL, J.e HANNAFIN, M. A framework for the study of hipertex". Instructional Science, n.. 22, p. 207-232, 1994.
GARCIA, M. etal. Aprender a ensefiar matematicas: una experiencia en la formacién matematica de los
‘ profesores de primaria”, Epsilon, n.30, p. 11-26, 1994.
GIMENEZ, J. El dia a dia y la comunicacién matemética. Un estilo que cenecte al futuro maestro de
primaria en matematicas y al maestro en ejercicio. In: CARRILLO, J. e , N. (eds.) Modelos
| de formacidn de maestros en Matemdticas. Huelva: Universidad de Hualva, p 191- 199, 1999,
GUERRBRO, S. Las tareas matematicas. Uno, n. 27, p. 5-6, 2001.
NES, L.M. eLELLIS M. Matematica. Sao Paulo: Atual, 1997.
IONASSEN D.eR -MURPHY, L. Activity Theory as a Fromework for Designing Constructivist
| Learning Hnwronments ETRyD, v.47,n.1, p. 61-79, 1999.
LAVE, J. e WENGER, E. Situated learning: Legitimate peripherical participation. New York: Cambridge |
University Press, 1991.
LEVY, P. As tecnologfas da inteligéncia. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

Unidade 3 - Relagdes no
Espaco - Tarefa de
Provocagao 1
1. Observe a justificativa
feita pelo professor Gustavo em
seu planejamento: “Usualmen-
te s livros diddticos propoem ati-
vidades sobre coordenadas para
(1) situar um ponto, uma forma
no plano ou no espago tridimen-
sional com relagdo a elementos
considerados como fixos, assim
como (2) para estudar transfor-
| magoes de alguma figura dada”.
Em que as duas figuras seguin-
tes (retiradas de Imenes e Le-
llis, 1997) estdao ou nao concor-
dando com a justificativa do
professor Gustavo? Sugira uma
questdo a partir dessas figuras
para alcangar os objetivos apre-
sentados por Gustavo, desen-
volva-a com seus alunos e con-
te-nos.

!
{
|
|
{
{
{
|
{

Enticacio MATEMATICA EM REVISTA® w0 16« ANOD 11 45




Prezado(a) Colega

Anexo 2

\ Lembre-se que esta segunda parte vocé realizara com um colega do curso.

S2Unidade 2 (-~ Tarefas — Parte 2-)

Prezado Professor,

A seguir, disponibilizamos
para vocé uma sequiéncia de ati-
vidades sobre geometria espacial
elaborada pelo Prof. Marcos para
sua turma de 7° série. Vocé pensa
em utilizar as idéias de Carlos em
sua turma e vai analisar a seqlién-
cia e propor uma ordem alterna-
tiva para as atividades.

Analisar uma seqiiéncia ¢
olhar para critérios de elaboragao
de um conjunto de tarefas consi-
derando, por exemplo:

O papel dado ao contexto so-
cial, cultural, cotidiano ...

* A adequagdo da linguagem (da
mais simples a mais complexa).

e Potencial para superar o objeti-
vo esperado pelo professor.

e critérios de ordenagao, por
exemplo:

* Evolugao do contetdo e aspectos
priorizados (do mais facil a0 mais
dificil, do concreto ao abstrato, ...)

e Habilidades e procedimentos
envolvidos (favorece o desen-
volvimento de representagao,
interpretagao ... em relagao a
demanda 1, 2, ...)

e Recursos utilizados (introduzir
certo material manipulativo e
nao atuar apenas no desenho...)

Lembre-se que este con-
junto de tarefas vocé realizara

com um colega do curso. Con-
siderando estes e outros crité-

rios que vocés pensam serem
 necessarios, qual a opiniao da
dupla sobre a idéia de Marcos?

' Que adaptagao vocés fariam? |
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SEQUENCIA DE
ATIVIDADES

1. Associe a vista superior
com o respectivo objeto.

Vistas Superiores Objelos

© <=

2
. g e
C:_;—_-J /? - )
. %o (’% .
7 9 .o &
e (,\@ I
Q @ e @,

2. Em grupos de 3, cada um
aluno deve montar uma figura
com 4 cubos e entrega-la ao co-
lega, que devera desenha-la pe-
las vistas (lateral, frontal e supe-

rior) ou criar outro codigo que
nao seja um desenho com ima-
gem, tipo uma fotografia. A se-
guir, colocara a figura em uma
bolsa ndo transparente e passara
o desenho feito ao terceiro cole-
ga. Este ultimo devera reprodu-
zir a figura. Apos esta dinamica,
analisam-se 0s acertos e 0s erros
ocorridos, contrastando com o
original.

3. Um objeto esta represen-
tado em 3 niveis, como ilustra-
do abaixo. Sabendo que ele foi
construido utilizando cubos,
descubra-o.

Nivel 1 HNivel 2 Nivel 3

4. Um explorador arqueolégico realizou os seguintes desenhos de
uma igreja em ruinas nas diferentes posigoes (I, Q, R, S, T e U) confor-
me o croqui apresentado’a direita na figura abaixo.

Complete a tabela

Posicdo P Q

Desenho




| 5. Quantos cubos existem?

o

6. Das figuras abaixo, a da es-
| querda representa um sdlido.

- Este solido tem arestas que nao
podem ser vistas. As arestas es-
‘ condidas podem ser desenhadas

| e . .
como na figura da direita.
|

I
|
]
ll-—
s
4

Desta maneira, desenhe as
| arestas escondidas nos solidos re-
presentados nas figuras A, B, Ce D.

! 7. Seguindo a diregao da
seta, desenhe a figura vista.

i)

8. Dobrar duas vezes uma folha de papel retangular e, com a
* folha dobrada, cortar um tridngulo pequeno como a figura 1. Ao des-
| dobrar a folha qual das figuras se obtém?

N PV
e s peed e
A B C D

| Y. Quando secionamos um prisma em 3 pedagos seguindo as
| linhas marcadas, qual das figuras A, B, C, D ou E mostra os 3 pedagos

obtidos?

. 10. No cubo abaixo, continu-
ando com se¢oes planas, é pos-
‘ sivel obter um quadrado? Justifi-
' que. Qual a posi¢ao em que um
‘ plano deve ser colocado para que
a secao de corte obtida tenha a
forma de um retangulo? Qual o
perimetro maximo da segao pla-

na retangular obtida?

mento de suas arestas?

‘ A
rd

| &j/\ Y

BP0 Bh
- §0E BYe §

11. Ligando-se os centros de
todas as faces vizinhas de um
cubo, obtém-se um sdlido. Que
solido ¢ este? Qual o compri-

508

12. Observe os seguintes po-
- liedros de faces triangulares e cal-

|

cule o niimero de faces, arestas e

vértices de cada um.

55
8

Curso "Geometria para 3° e
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Anexo 3

Unidade 8 - Tarefa 4: As "luas” de Hipdcrates

Vocé sabia que Hipdcrates, um contemporaneo de Pitdgoras, verificou que A + B =T e achou que era
facil deduzir essa curiosidade. Pois, realmente é fécil! Verifiqgue e demonstre-a vocé também!

(‘
Link & pdgina dos professores
participantes do curso

Lembre-se que esta tarefa vocé deve realizar com um colega do curso que ainda ndo tenha trabalhado
e que socializar com os demais colegas e com o professor, também ¢é importante!

Link a lista de Discussio

Obs.: Lembre-se as expressoes sublinhadas séo links que vocé podera acessar para mais informagoes
e complementos. Bom trabalho!

Link ao Contrato
Didéitico de Trabalho

Anexo 4

Analisando e Reorganizando uma Proposta de Unidade

Quadro organizador da Unidade 7: "Parecido ou Semelhante”

A atividade foi uma das propostas discutidas no dltimo chat
obrigatério do curso. O objetivo foi discutir sobre o quadro orga-
nizador da unidade 7 (Semelhanga)

Elementos integradores na elaboragio de atividades geométricas
Exemplo: semelhanga

Elementos curriculares da elaboragio

@ Elementos Centrais

Motivagdao
: Desenvolvimento Pessoal
Organizadores Recursos @
¢ Funcionais Materiais Contexto Social
i Visualizagdo Pantografo
Codificagao Fotos I
Construgao TANGRAM
i ost-a =l B : Elelmc.ent.os Transversabilidade |
i Comunicagdo  Geoplano interdisciplinares

i Definigdo Computador
i Classificagio :Piantas Baixas

Propriedades e Investigagoes

Controle

: do Professor / Completar

o quadro
organizador
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