A MATEMATICA POPULARE A
APROPRIACAO DOS CODIGOS FORMAIS

RESUMO:

O trabalho foi realizado na
turma de EJA do NEJA/UFES ten-
do como objetivo estudar o proces-
so de aquisi¢ao da alfabetizagao
matematica, com uma aluna sem
passagem pela escola regular.
Neste trabalho, a matematica foi
exigida pela turma e, por isso,
sempre trabalhada com estreita
vinculagio com a realidade dos
educandos. Nesse processo, a lin-
guagem matematica foi explorada
inicialmente com base na valori-
zacdo das formas de representagao
trazidas pelas alunas, a medida que
foi sendo observada a necessidade
de apropriagao e uso dos codigos.

Dentre as tematicas trabalha-
das esta o Plebiscito da Divida
Externa. A exploragao dessa ativi-
dade permitiu constatar a transi-
cao feita, pela aluna, pararepresen-
tagdo do cdlculo mental. A mate-
matica foi também explorada
através da tematica Osteoporose,
sendo possivel observar uma me-
lhor apropriagao do codigo mate-
matico e organizagao de dados, 0
que permite uma aproximagao do
algoritmo da adicao.
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PALAVRAS CHAVES:

Alfabetizacao Matematica na
EJA, Resolucdo de problemas,
Aquisigdo do cédigo matematica

A sistematizagao da experién-
cia em foco resulta da minha
vivéncia enquanto educador do
Ntcleo de Educagdo de Jovens e
Adultos (NEJA/UFES) numa tur-

' ma localizada no Hospital das

Clinicas e voltada para o atendi-
mento de funciondrios da univer-
sidade e comunidade externa,
durante o ano de 2000.

A constitui¢do do grupo foi
marcada pela presenga de (05)
mulheres, que assumiam papel
decisivo no orcamento domeéstico,
e um homem, todos com caracte-
risticas comuns e que aproximam-
se da definicao do aluno de EJA de
Oliveira & Podesta (2001, p.4)

Vindos do interior, ou jd filhos do
éxodo rural, em sua maioria esses
alunos e alunas carregam suas Marcas
culturais e nos contan muito sobre wm
Brasil que ndo costuma aparecer nos
cartdes postais onde a seca castiga
muito, onde a fome é muito presene.

vivendo em regimes de semi-
escraviddo, conhecidos como pedes
ou meeiros, desprovidos das
condicdes bdsicas para vida, fogem
corridos para lugares [Grande
Vitdria] onde minimamente @ so-
brevivéncia seja garantida.

3 Licenciatura Plena em Matematica concluida em 2000,
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Tomaremos como referéncia
para este trabalho a produgdo de
uma aluna” de 33 anos que n&o
havia frequentado, até o momen-
to, uma sala de aula formal, mas
foi adquirindo o dominio do c6-
digo alfabético através da expe-
riencia escolar dos filhos e por
motivacao religiosa. Mesmo nao
passando pela escola na infancia,
ou por turmas de alfabetizacdo de
adultos, 2 aluna demonstrava
dominio no uso da letra cursiva e
lia pequenos textos.

A minha participacao neste
grupo foi de fundamental impor-
tincia para 2 minha formagao
profissional Como graduando
em Matemdtica nao conseguia
ver seniido na énfase com que 0
curso estava sendo oferecido, li-
mitando-se 2 exploragao de con-
tetidos do ensino fundamental e
médio dentro do ensino regular.
Com 2 minha entrada no NEJA,
em 1999, pude ter contato com
uma drea da educacdo que ndo
precisava somente de mais um
professor de matematica. Perce-
bi gue na EJA o profissional de
matematica possui um amplo ca-
minho 2 seguir, pois estd diante
de algo ainda pouco estudado.

Segundo Oliveira & Podesta
(2001 p 2) as concepgio de EJA
que “Smdamenta-se no direito a
educacao e 2 formacao humana, 0
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que implica considerar a énfase na
formacdo “aolongo de todaavida”,
foi determinante para a realizagao
do trabalho. Durante o proces
so fui ampliando a visdo através do
estudo e da pratica. Fui deixando
de lado as concepgoes que estao
enraizadas em cada um de nés no
que se refere a educagao de adultos
como suprimento de escolarizagdo
perdida na infancia, como suplén
cia e mesmo sua redugao a alfabe-
tizacao. Pude ver que nao estava
trabalhando com alunos que que-
riam somente o certificado de
conclusao de 1° a 4° serie. Na sala
em que atuava e em outras salas
do NEJA havia alunos que estavam
em busca de outro espago de
formagao. Assim o trabalho foi
diferente do realizado no ciclo
regular e requeria ampliagao das
concepgdes de contetudo e de
curriculo, uma vez que cada grupo
apresentava suas especificidades.
Com isso pude perceber que
nao seria um professor de mate-
matica e sim um EDUCADOR
DE JOVENS E ADULTOS, ou
seja, um profissional capaz de
transitar por todas as areas: Lin-
gua Portuguesa, Matematica e
Estudos da Sociedade e da Na-
tureza (Ribeiro,1997, p. 15), ten-
do dominio de uma em especial,
amatematica. Pois estudos na drea
de formacao alertam para a im-
portancia da formagao especifica
do educador de EJA demandan-
do saberes e fazeres especificos
(Oliveira & Podestd, 2001, p. 2)
Para os alunos, saber que
quem estava em sala de aula era
um professor de matematica, era
tudo. A minha presenca em sala
era o ideal para os alunos pois
poderiam trabalhar a matematica
com mais freqiiéncia e da forma
proxima ao modelo escolar. Para
a maioria de nossos alunos, ma-

tematica € fazer contas, contas e
mais contas deixando de lado
momentos mais criativos como o
desenvolvimento de estratégias
para a resolugao de problemas, o
calculo mental, a representagao
grafica do pensamento e outras
coisas que o modelo escolar ndo
trabalha com o aluno adulto.

CONTEXTUALIZACAO
DA EXPERENCIA

A partir da mobilizagao que
comegou a ser desencadeada
para a realizagao do Plebiscito da
Divida Externa, o NEJA comecou
a se inteirar e participar das dis-
cussoes sobre o tema, o que le-
vou o coletivo de educadores a se
definir pela inclusdao do mesmo
para estudo nas salas de aula.

Iniciei, em agosto de 2000 o
trabalho com esta tematica. Du-
rante os planejamentos decidimos
fazer um resgate historico do pro-
cesso de endividamento pelo qual
passou e passa o Brasil. Utilizei
materiais que buscavam” sistema-
tizar e atualizar as informacoes
sobre a divida externa brasileira,
contribuindo assim para o debate
deste assunto” (Gongalves &
Pomar, 2000, p. 6). Com varias
leituras analisamos as formas de
crescimento da divida externa.

Mas isso ndo era o suficiente,
faltava mais consisténcia na anali-
se. Para isso elaboramos um traba-
lho que envolveria a matematica,
pois concluimos que esta era a par-
te que faltava
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tuagOes de pagamento ou nao. Uti-
lizamos esta situacao pois para al-

| guns a questao da divida “nao os

atingia” e por isso nao conseguiam
entendé-la.

Com base na discussdo do
grupo criamos uma familia com
padrdes semelhantes a dos alu-
nos, ou seja, com dois ou trés fi-
lhos, renda entre trés e seis sala-
rios minimos e que sempre faz
compras no crediario.

Resolvemos pautar o trabalho
na resolugao de problemas por a
considerarmos estratégia ideal de
analise, ja que permitiria aos alu-
nos uma libertacao maior das
amarras da escola formal e de seus
problemas conven-cionais (Ribei-
ro, 1997, p. 103). Para tal observa-
mos alguns principios como: a
elaboragdo de problemas que pu-
dessem ser resolvidos pelo uso de
varios algoritmos ou que fossem
resolvidos observando a andlise de
questoes temporais etc..

PROBLEMA 01

Em 1° de janeiro de 2000 fiz,
por necessidade, uma divida de R$
100,00, pela qual pagaria R$ 20,00
de juros por més. Até o dia pri-
meiro de julho eu ndo pude pagar
nada pelo empréstimo. No dia 2
de julho fiz um acordo com o cre-
dor e pagarei R$ 25,00 por més.

a) Qual o valor da divida em
1° de julho?

b) Qual o valor da divida em
31 de dezembro?
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| Pudemos observar que a alu-
| na, por ndo possuir o dominio
" dos algoritmos, foi orientada a
‘ registrar o que pensava, com isso
| registrou todo um processo de

| calculo mental que é a forma uti-

| lizada por ela no cotidiano para
resolver as suas situagoes

| A solucdo do item a) utiliza
' o agrupamento de parcelas
| (duas a duas), para representar
os meses que ficou sem pagar a
divida, e depois soma esses agru-
| pamentos criando outros trés
'~ valores, determinando por fim o
| resultado final. Veja que o registro
~ doresultado nao é R$ 220,00, mas
| sim R$ 240,00. O registro desse
" valor ndo influenciara o resultado
' do item seguinte, pois serviu
| apenas como uma representagao

gréfica do pensamento.
| A solucido do item b) tem
| uma sutileza observada pela
. aluna. Durante os outros seis
| meses do ano, ao pagar R$

25,00 pela divida, ela interpreta
| que, mesmo pagando R$ 25,00,
' a divida continuaria a crescer
" R$ 20,00 todo més. Conversando
| sobre as possibilidades de
resoluco observou que a divida
total diminuiria R$ 5,00 por
| més registrando para cada mes
' R$ 5,00. A forma de registro
. segue a do item a), ou seja, agru-
- pamento e célculo mental. Ao fi-
nal obtém como resultado o va-
lor de R$ 190,00, mas escrito de
" forma nao padronizada, ou seja,
aalunafaza representagao gra-
fica da forma com que ela fala
(10090).

Observe que o item b) depen-

" de do item a) e o registro da res-
| posta do item a) (R$240,00) nao
| influenciou na resposta correta
. doitem b).
‘ Comecam a surgir escritas
| fora do padrao formal.
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PROBLEMA 02

Em 1° de janeiro de 2001 pas-
sei por problemas financeiros e
pude pagar apenas R$ 15,00 por
més. Pagando essa quantia em
quantos meses a divida seria de
R$250,00?

| A representagao de alguns
" pameros terminada com o alga-
rismo zero é feita de forma
" inadequada (22 para 220, 23 para
230 e 24 para 240) embora a
escrita do 200 e do 210 esteja
dentro do padrao. Mas em mo-
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Veja que a aluna inicia a re-
solucdo do problema com a
transcricao do dialogo entre os
monitores e a turma. Atraves do
didlogo sao feitas indagacoes
para a turma para que percebam
o que esta acontecendo com a
divida. O registro acontece com
a utilizagio de uma tabela onde
representa, na primeira linha, os
meses, na segunda 0s juros co-
brados por més, na terceira a
soma R$ 190 + R$ 20. S6 que a
partir da terceira coluna esta ope-
racdo fica perdida e a quarta li-
nha representa o valor final da
divida todo més, ou seja,

190 + 20 - 15 = 195;
195 + 20 — 15 = 200;
200 + 20 =15 = 205;

Dessa forma percebe a se-
quiéncia criada (195, 200, 205,

210, ..., 250), ou seja, a divida ‘

cresce R$ 5,00 por més. A respos-
ta sera dada pela quantidade de
parcelas obtidas, sendo que cada
parcela representa um mes.

mento algum esta escrita inade-
quada impede a solugao adequa-
da do problema.

PROBLEMA 03

Se a divida parasse em R$
250,00 em quantos meses setia
paga utilizando para tal R$ 15,00
por més?

A resolugdo deste problema,
por 2 alunos, envolveu a utiliza-
¢ao do algoritmo da divisao, mas
a obtengdo da resposta esperada
nio foi possivel pois a interpreta-
¢do do resultado foi inadequado
porque tinha resto diferente de
zero. Para estes alunos a utilizagao
do algoritmo correto nao foi asso-
ciado a interpretagdo do resultade

' obtido. J4 a aluna Neide, utilizan-
do a mesma forma de resolugao
| dos itens anteriores, obteve a res-
posta desejada considerando um
| mésamais que teria que pagar ou
R$ 10,00 ou R$ 15,00.
| A soma das parcelas agrupadas
| duas a duas tem como resultado
R$ 30, mas escreve 13. E ao soma-
. las obtém a soma de R$ 255,00.
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" utilizado constantemente pelo
aluno para a resolugao de muitas
| situagoes.

Em grande parte deste traba-
Iho exploramos contetidos esco-
lares que ndo estao restritos acer-
tificacdo almejada pela educanda,
(1% a 4* séries). Foi possivel traba-
lhar com os seguintes itens:

o Estatistica. Neste item nao
houve o trabalho com confecgao de

Para a resolugdo deste proble-
ma propus um desafio a aluna.
. Propus que © registro fosse
menor pois ela possuia 0 dominio |
de estratégias para resolver o |
problema. E ela conseguiu. Veja |
que realizou a atividade organi- |
zando a informagao, de cada 100 |
" mulheres 40 tendem a ter
osteoporose, em 1000 — 400. |
| Nessa atividade vimos que 0
" trabalho com o QVL, com a lei- graficos, mas o trabalho de orga-
| tura de textos com nimeros sig- | Nizagao de informagdes. As infor-
| nificativos e a escrita por extenso ' magdes em questdo eram O pro-

' dos niimeros em NOSSOS textos | prio pensamento que precisava ser
" (veja os problemas 04 e 05) sio | registrado de forma organizada
. estratégias validas. | para que umaoutra pessoa pudes-

| Pudemos, também, observar | se ler e entender (Ribeiro, 1997, p.
que todo o trabalho desenvolveu- | 153). No inicio a aluna organizava
se de forma diferente dos padrdes | as informacdes em forma de tabe-
escolares. Em momento algum | las com apenas duas linhas, pois
foi mostrado a aluna como deve- | estas atendiam a situagdo. Depois
ria ser resolvidos os problemas, | passou a organiza-lasem forma de
' pem houve a preocupagao com | colunas s6 que com muito mais li-
as operagdes mas sim com a va- | nhas, pois a situagao exigia.
lorizacao do calculo mental. Essa | e Resolu¢do de problemas e
' valorizacdo nao foi feita com a | célculo mental. Com a utilizagao de
| abertura de tempos definidos problemas que envolvem situagoes
| para tal, mas com a aceitacio do | do cotidiano, a aluna pode utilizar
| calculo mental como um recurso | 0 clculo mental como uma ferra-

|
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adultos: proposta curricular para o IS

O que é necessario a educadoras
adultos. Texto apresentado na Casa '

menta importante, pois sendo uma
situacdo real conseguiu dominar
todas as operagoes que realizava,
mesmo que 0s registros dessas nao
fossem apresentados na forma pa-
drao. A utilizacio de problemas do
cotidiano influenciou, pois pode-
se estudar situagdes vivenciadas ao
gerenciar o orgamento domeéstico.

« Proporgao. Utilizado conti-
nuamente com a turma, pois € de
uso cotidiano e nao podemos li-
mitar o seu uso a algumas etapas
da certificagdo. A proporgao
receberd, em momentos diferen
tes, nomes diferentes: proporgao,
regra de trés, funcao do 1° grau,
progressao aritmética etc..

A atuacao do profissional
deve ser de troca com o educan-
do, pois as situagoes exploradas
e os resultados obtidos s foram
possiveis porque houve um dia-
logo constante entre a aluna e a
dupla de monitores.

Este dialogo é o principio
basico de uma relagao pedagogica
queincentivaa autonomia do pen-
samento e de sua expressdo. O
respeito entre as partes no que s
refere 2 produgdo da aluna e
objetivos que eu buscava como
educador foram fator fundamen-

tal para a transposigao e aprimo-
ramento do cédigo pessoal da
aluna para o codigo formal. O que
se buscava neste momento nao era
apenas as respostas corretas pars
as situagdes propostas, mas sim ¢
desenvolvimento de estratégias
adequadas para resolvé-las.



