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DECODIFICACAO SOCIALIZADA DA
LINGUAGEM MATEMATICA : I?IST(')RIA DE
UMA TRAJETORIA

Resumo

Diante das sabidas dificuldades
para o ensino de Matemadtica e a
partir de minha pratica docente, re-
alizei uma experiéncia denomina-
da “Decodificacao Socializada da
Linguagem Matematica: Histéria
de uma Trajetoria”, com os alunos
do 2° ano do ensino médio da
ETFSE no ano de 2000.

Inicialmente, foi aplicada a téc-

nica de aulas expositivas e utiliza- |

dos jogos matematicos. Apos tais
atividade, realizadas em classe, os
alunos fariam leituras dos textos do
livro didatico, a fim de apresenta-
las e discuti-las em sala.

Uma terceira etapa envolveu
a investigagao na Internet e pes-
quisa de campo, com os resulta-
dos mostrados através de progra-

mas como Windows, Word, Excel |

e PowerPoint.

No final do periodo letivo, os
alunos fizeram uma avaliagao con-
junta, com cada grupo exibindo seus
trabalhos e discutindo os resultados.

Palavras-Chaves
Leitura. Decodificar. Contetidos. Ino-
vagao Metodoldgica. Socializacao.

Experiéncia enquanto Professor

Formado em Matematica-
Lic. Plena, Laerte Silva da Fon-
seca, lecionou de 1989 a 1992 em

Laerte Silva da Fonseca

escolas particulares e em todos os
niveis de ensino (fundamental -
12 ciclo, fundamental - 2° ciclo e
médio). Desde 1993 é Professor
da ETFSE?, em Aracaju/ SE.

O Professor, de 30 anos de
idade, sempre enfrentou dificul-
dades em sua trajetoria profissio-
nal, inclusive a falta de condi¢oes
minimas para exercer seu traba-
lho (caréncia de material basico:
par de esquadros e compasso para
quadro; barulho excessivo nos
corredores; resisténcia a novas
propostas metodolégicas), tendo
como conseqiiéncias resultados
insatisfatérios de seus alunos
quanto a aprendizagem.

Numa incansavel tentativa de
eliminar estas barreiras, buscou
em Cursos de Especializagao al-
guns subsidios que facilitassem
alcangar seus objetivos.

Comecou com o Curso de Es-
pecializacao em Qualidade Total
(1995), em seguida a Especializagao
em Ensino de Matematica (1996), e
por fim, a Especializacao em Psico-
pedagogia Institucional (1999).

Hoje, como Mestrando em
Educacao pela UFS®, busca funda-
mentos e, de certa forma, um es-
pago para divulgar, entre tantos,
um viés alternativo minimizador
das dificuldades de aprendizagem
detectadas em seus alunos.

' Este trabalho foi apresentado na Disciplina Linguagem e Comunicacao do Mestrado em Educa-
cao/UFS, em dezembro de 2000, sob a orientacao da Profa. Dra. Lilian Cristina Monteiro Franca.

2 Escola Técnica Federal de Sergipe.
* Universidade Federal de Sergipe.
4 Projeto de Qualificacao Docente.

Atualmente, além de suas
atividades profissionais oficiais e
académicas, é Professor Univer-
sitario do PQD? resultado de um
convénio entre a UFS e o Gover-
no Estadual/SE, lecionando as
disciplinas Laboratério de Ensi-
no de Matematica e Pratica de
Ensino de Matematica I e II,
além de ministrar, desde 1991,
cursos rapidos de atualizacao
para docentes do ensino funda-
mental da capital e municipio do
interior.

Nos cursos ministrados,
tenta aproximar o conhecimen-

to matematico a realidade coti- |

diana dos estudantes, bem
como esclarecer o uso das no-
vas tecnologias na educagao,
minimizando o descompasso

causado entre o que se aprende |

nas universidades e as necessi-
dades reais do professorado em
sala de aula.

Introducao/Justificativa

A partir de minha pratica do-
cente, pude perceber que os alu-
nos apresentavam dificuldades de
leitura e compreensao dos textos
apresentados nos livros didaticos.
Tendo como pressuposto basico,
segundo D’Ambrosio, que”no pro-
cesso de geragido do conhecimento a
transigdo do individual para o social
foi, e continua sendo, o ponto crucial
na evolugdo do individuo e da espé-
cie” (1998:11), é que vimos a pos-
sibilidade de, por meio do estudo
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socializado decodificar’, a partir de
outras leituras, a linguagem ma-
tematica, despertando no estu-
dante sua autonomia e valorizan-
do a sua capacidade.

Para tanto, mostraremos aos
estudantes que a leitura da lin-
guagem matematica deve ser fei-
ta sem maiores resisténcias, pois
nestes textos entendemos que
estd presente a realidade em que
eles estao inseridos, em forma de
um codigo especifico e formal
fruto da evolugao das relagoes
entre homem, sociedade, lingua-
gem e avangos tecnologicos, para
a manutengao e perpetuagao da
propria espécie humana.

Objetivos

I. Introduzir o estudo socializavel;

II. decodificar a linguagem ma-
temadtica mediante outras lei-

turas.

Figura 1 — Grupo preto

Descri¢ao metodoldgica
da Proposta

O trabalho foi desenvolvido
com a turma do 2% ano do ensino
médio/técnico da ETFSE, duran-
te o ano letivo de 2000, apos o
trabalho com progressoes arit-
méticas e geométricas.

Inicialmente, para nao haver
choques que poderiam desmere-
cer a proposta, comegamos as
aulas através da técnica expositi-
va — algo que ja faz parte, em
grande dose, de suas vidas esco-
lares, principalmente se os alu-
nos pertenceram as escolas de
exceléncia. Deste modo, estuda-

mos os conteidos Seqiiéncias,
Progressoes Aritméticas e Pro-
gressoes Geometricas.

“A metodologia aplicada no co-
mego desse ano letivo, foi uma for-
ma diferente, a qual muitos alunos
ndo conheciam, pelo fato de termos
sido acostumados a uma forma de
ensino matemdtico que se resume
basicamente em: ..
aula expositiva e
prova, tornando a
matemdtica para os
alunos, uma matéria

r

cansativa e ‘chata’.
(grupo preto)

Pouco a pouco, =
mostramos através |
dos jogos — um re- i\
curso didatico pos-
sivel nas aulas de
matematica — a logica que esta-
va por tras de cada seqtiéncia,
procurando estabelecer um mo-
delo matematico —
a famosa formula -
para cada uma. Ali-
as, de acordo com
BIEMBENGUT e
HEIN (2000: 12),

“... para se ela-
borar um modelo,
além do conheci-
mento de matemdti-
ca, 0 modelador pre-
cisa ter uma dose
significativa de in-
tui¢do e criatividade para inter-
pretar o contexto, saber discernir
que contetido matemdtico melhor
se adapta e também ter senso lii-
dico para jogar com as varidveis
envolvidas” .

Procurando distensionar as
mentes dos estudantes de um
processo enraizado nas escolas,
ou seja, a rotina dos exames, com
data e tempo (em horas) previa-
mente cronometrados, bem
como os blocos de contetudos
previstos, propusemos a elimina-
¢ao do mesmo.

“O grupo concluiu que este
novo método de avaliagdo trouxe
muitos beneficios, tanto para nos
do grupo, que aprendemos a ficar
mais desinibidos, com relagdo as
apresentagoes, quanto para 0s ou-
tros alunos que puderam aprender
mais com nossas desenvolturas em
sala.” (grupo vermelho)

2

Figura 2 — Grupo vermelho

Para justificar as notas emiti-
das nos boletins através as prati-
cas diversificadas ao final de cada
capitulo, utilizamos conceitos E
(excelente), B (bom), R (regular)
e I (insuficiente) que avaliariam
cada atividade desenvolvida. No
entanto, estes conceitos eram en-
quadrados no didrio de classe em
intervalos de 0 (zero) a 10 (dez),
obedecendo o sistema académi-
co da instituicao.

Num segundo momento,
quando trabalhamos a algebra de
um novo conjunto — as matrizes
—solicitamos que os alunos fizes-
sem leituras extra-classe dos ca-
pitulos que abordariamos na aula
seguinte.

No retorno a aula, procura-
mos ouvir quais idéias estavam
presentes depois do texto lido,
gerando assim uma discussao
dos vérios pontos de vista e in-
terpretagdes, que eram auxilia-
das pela orientagao do Profes-
sor. Fazia-se uma conexao en-
tre a técnica mais usada pelos
profissionais de matematica e a
leitura matemadtica direta dos
conteudos.

s Decodificar, aqui € compreendido como traduzir para uma linguagem informal.
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Em seguida, subdividimos a
sala em grupos de cinco pessoas
para que eles pudessem ler, dis-
cutir e apresentar suas conclusoes
num painel integrado. Fizemos
isso a partir dos contetidos: De-
terminantes e Sistemas Lineares.
A proposta estava lentamente
sendo implantada e, sem que eles
percebessem, estavam mudando
o habito de assistir as aulas de
matematica.

“No decorrer dessas atividades,
foi alcangado um aprimoramento da
linguagem matemdtica, além do que
0 novo método premia” os alunos
que estudam em todo decorrer do
curso. Enquanto isso, no método tra-
dicional, o de exames, o aluno pode
vir a estudar s na véspera da ava-
liagao e conseguir um bom resulta-
do. Por isso, 0 novo método utiliza-
do por nés recebeu criticas de alguns

Figura 3 — Grupo azul

alunos que estavam acostumados,
alids, mal acostumados com o me-
todo antiquado de avaliagdes.” (gru-
po azul)

Posteriormente, foi solicitado
aos alunos que realizassem a lei-
tura do capitulo sobre Analise
Combinatoéria, materializando as
informagoes® para exporem numa
“roda viva”’ todos os resultados.

Figura 4 — Grupo verde

“Estamos agora preparados
para participar de aulas, discutir
todas as nossas diividas e até criar
novas solugoes para determinados
problemas.” (grupo verde)

Dessa mesma forma, prosse-
guimos para o contetdo Probabi-
lidade, estudando os conceitos
através dosjogos (de azar ou de es-
tratégias), resolvendo questdes tra-
zidas pelos alunos do proprio co-
tidiano, bem como as do livro di-
datico, permitindo assim, a cons-
trugao auténtica de sua cidadania
conforme lemos em REVISTA
NOVA ESCOLA (1999: 57), s6 é
possivel quando”... ao mesmo tem-
po possibilita a compreensio do mun-
do e cria-se formas de atuagio.”

Seguido do contetido Proba-
bilidade, as nogoes de Estatisti-
caja se fazem presentes nos cur-
riculos atuais.

Figura 5 — Grupo cinza

“Percebeu-se que a matemdtica
estd em nosso cotidiano e que expe-
riéncias novas aticam a mente do
aluno ajudando a melhor compre-
ensdo dos diversos assuntos.” (gru-
po cinza)

Dinamicamente, demos con-
tinuidade a leitura dos conteu-
dos, associando Estatistica a uma
palestra sobre um panorama
acerca de seus conceitos e utili-
dades no mundo-real; a uma in-
vestigacao na Internet e a uma
pesquisa de campo, onde os es-
tudantes procuraram representar
e usufruir das idéias, conceitos,
construgoes e defini¢oes discuti-
dos em classe durante a palestra
e na navegagao internet.

7 Reuniao de todos os grupos, articulando os capitulos estudados.
¢ Aulas que aproveitem a energia individual, agucando sua criatividade.

Os resultados da pesquisa
(graficos e tabelas) foram prepara-
dos utilizando o WINDOWS, EX-
CEL, WORD e o POWER POINT,
relacionando as aulas de matema-
tica aos recursos tecnologicos.

Dai por diante, prossegui-
mos usando as idéias de mode-
lagem matematica e a compu-
tagdo grafica para tratar da Ge-
ometria Espacial, concluindo
deste modo o 2° semestre leti-
vo de 2000.

Andlise deste método em
comparagao aos demais

Muitos sao os métodos utili-
zados durante as aulas de mate-
matica.

A Educagao Matematica vem
tentando propiciar aos docentes
de matematica através da Etno-
matematica, Resolugao de Pro-
blemas, Historia da Matematica,
Modelagem Matematica, entre
outras, alternativas para que,
junto a sua criatividade, propor-
cionem aos jovens um ensino de
melhor qualidade.

Nao vejo um tnico método
como o correto, mas sim a integra-
¢ao de um conjunto destes para
poder, através de um desvio, alcan-
car resultados mais satisfatorios.

Foi dificil para os alunos a
adaptacgao a esta nova forma de
estudar, assimilar e acomodar,
como diria Jean Piaget, os con-
ceitos matematicos, o que so foi
possivel devido a experiéncia
acumulada no percurso trilhado
durante a minha formacao, e as
idéias que ainda me inquietam.

Muitas resisténcias perdura-
ram ao longo do curso, até que
os alunos puderam perceber os
pontos positivos da proposta, tais
como: a avaliacao processual; os
resultados eram interpretados,
discutidos e corrigidos em sala;
nao se acumulava conteudos e,
principalmente, se fazia a valori-
zagao do grupo através da parti-
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cipagao geral, destacando a fala,
registro na lousa e a expectativa
permanente.

Assim, fizemos, como sali-

' enta DANILUK, uma leitura
' bem abrangente da realidade,

A apropriagao diferenciada de
métodos usados no ensino de ma-
tematica, seja no processo de cri-
agdo, “seja na utilizagao incorpo-
rando novas tecnologias, sem dei-
xar de preservar identidades cul-
turais, € uma forma que propicia
ao aluno atingir melhor desempe-
nho, tornando-o um dos princi-
pais agentes de mudanga” (BIEM-
BENGUT e HEIN, 2000:125).

Ao participarem de aulas di-
namicas®, nas quais o contetido
nao é dissociado do mundo-real,
pois ha conexdes entre o que se

|

ra de palavras escritas”
(1998:18).

Ressalta ainda DANILUK
(1998:18) que,”dessa forma, o sig-
nificado do lido encontra-se no

Conclusao

aprendeu e o que se realizou, acre-
ditamos que estes alunos passa-
rao a enxergar sob outras lentes a
funcao da escola e caminhar em
sua direcao com mais entusiasmo.

O que propomos é amenizar
o desconforto de se aprender
uma outra“lingua”, respeitando
o grau de dificuldade individu-
al, as relagdes entre o eu e o
mundo, e a propria necessidade
de se fazer uso ou nao do co-
nhecimento apresentado. BI-
EMBENGUT e HEIN advertem
que “devemos encontrar meios
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5 Neste momento, destaca-se a presenca do Laboratorio de Matematica.

Ebucagio MATEMATICA EM REVISTA * NUMERO 12 ¢ ANO 9



