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O trigngulo e a sala da aula

Uma visao Fenomenolégica da Geometria

VERILDA SPERIDIAO KLUTH
FacuLDADE DE CIENCIAS E LETRAS DE GUARULHOS

Neste artigo sdo tratadas algumas idéias sobre Matemadtica e sobre o
Ensino da Matemdtica oriundas da dissertacdo de mestrado’ O que
acontece no encontro Sujeito-Matematica!.

A originalidade do que aqui é elucidado ndo estd em apresentar uma
atividade de sala de aula genuinamente nova, mas um modo de com-

preender atividades corpéreas, teorizando-as e lapidando-as. Estes

fazeres, muitas vezes intuitivos, quando focados pelas idéias

fenomenolégicas, dao credibilidade, sendo considerados como pri-

mado na construcdo do conhecimento da matemdtica.

Para contextualizar a origem das idéias aqui trabalhadas, faremos

primeiramente um relato da pesquisa citada.

A interrogagao O gue acontece no
encontro Sujeito-Matemdtica?, enquan-
to dissertagdo, pode suscitar no leitor
o entendimento do seu “surgir”, do seu
Urspmng2 , assim como do processo de
sua construgio. Para formular a inter-
rogagio, foi preciso que a pesquisadora
vivesse uma perplexidade e também
que tivesse a chance de focar essa per-
plexidade sob a luz da Fenomenologia.

Na dissertagao, a vivéncia da per-
plexidade ¢ descrita em dois momen-

T F =

tos contemplando aspectos distintos.
No capitulo Histdrico da Interrogagio,
elucidamos tal perplexidade, focalizan-
do o encadeamento de fatos vividos pela
pesquisadora e que se revelaram férteis
em percepgoes, idéias e raciocinios,
promovendo o desabrochar da in-
terrogacdo. Os fatos que mereceram tal
destaque foram algumas disciplinas do
curso de pds-graduagio, que tratavam a
Educagiao Matemdtica do ponto de vista
intelectual, e também, o curso para Pro-

fessores Waldorf, que apontava para o
questionamento de uma pritica sem
vinculo aparente com a Matemdtica.

No capitulo /II, Procedimentos, ao
tratar a Descrigio de Aulas, a vivéncia da
perplexidade ¢ abordada de forma mais
pontual. Descrevemos os momentos de
aulas do curso para Professores Waldorf
em que a pesquisadora, agora participante,
colocava-se perguntas frente s situagdes
postas pelas aulas. Assim ocorreu, ao se
trabalhar com Euritmia’ :
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I - Contetido do trabalho: a estrela
de cinco pontas.

IT - Inicio da aula:

Formagio de um circulo para os
cumprimentos iniciais posterior
divisdo em grupos de cinco pessoas.

III - Execugio do exercicio:

Os grupos de cinco pessoas sio
distribuidos em lugares determinados,
conforme o espago disponivel no
ambiente.

Os participantes desses grupos to-
mam as posigoes 1,2,3,4 e 5, confor-
me o desenho:

A partir de um sinal dado pelo
professor, o participante da posicio 4
passaparaa 1, o da posigao 1 paraa 5,
o da posicio 5 paraa 2, o da posicio 2
paraa 3 e o da posi¢do 3 para a 4. Essa
movimentagdo € sincronizada, sendo
que os participantes das posigoes 4 e 5
andam de costas. O exercicio ¢
repetido cinco vezes até que se volte 3
posic¢io inicial.

IV - Final da aula:

Formagzo do grande grupo, em circulo.

Sao realizados os exercicios [-A-O.
No exercicio “I”, de centralizagio,
toma-se a posi¢do corporal ereta. No
“A” abrem-se os bracos e eleva-se a
cabega, ampliando-se o campo de vi-
$30, em posigao de “admiracio”. No
"O”; estendem-se os bragos para fren-
te formando um “O”, cabeca levemen-
te inclinada para baixo, numa posicao

|

de reveréncia. Esses exercicios sio
repetidos em virias aulas de Euritmia.

E importante dizer que essas aulas
consistem apenas nesses exercicios.
Nao sio solicitados depoimentos sobre
0 que cada um percebe, nem discus-
sdes a respeito das idéias subjacentes.

Como professora de Matemdtica,
achei interessante estarmos naquele
instante vivenciando o pentdgono nao
pelos lados externos, mas internamen-
te, através das diagonais, cuja proprie-
dade ¢ formar um outro pentigono
interno, de posigao simétrica ao ex-
terno. Como pesquisadora, pergun-
tei-me se os demais participantes per-
ceberam também o que eu acabara de
vivenciar?!

Outras perguntas surgiram em
determinados momentos do curso,
como nas aulas de Arte da Fala, de
Msica, de Actstica, de Geometria e
de Geometria nas plantas. Essas
perguntas, articuladas por um pensar
fenomenoldgico, dio origem 2
interrogacio O que acontece no encontro
Sujeito-Matemdtica?,

Nossa dissertagio nio teve, em
nenhum momento, a pretensio de
desenvolver ou explanar exaustivamen-
te as idéias filoséficas que encaminham
o pensar fenomenolégico, porém
coube-nos o desafio de contextualizar
a interrogagao no territério das idéias
fenomenolégicas. Essa proposta,
configurada no capitulo A Interro-
&agdo nos permite fazer algumas con-
sideragbes a seguir.

A interrogagao langada torna-se o
objeto do nosso olhar. Buscamos
compreendé-la sob vdrios aspectos,
levando em conta as idéias filoséficas
subjacentes que se apresentaram 3 pes-
quisadora. Num primeiro momento
focalizaram-se as entidades que a in-
terrogacao evoca - o Sujeito e a Mate-
mdtica - para depois se deter no
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encontro dessas entidades.
’ Tal encontro ¢ descrito como a
| unido do sujeito com a Matemdtica.
Encarado como abertura, ou seja,
como direcionamento da consciéncia
{ aquilo que o sujeito intenciona com-
preender e também como fazimento de
( sentido' » pois a Matemitica se mostra.
| Assim, apresenta-se como fonte de
troca, como relagio noesis-noema’ e,
portanto, como ato da constituicio do
- ser Matemdtica na consciéncia de... O
- encontro, assim descrito, pode ser
entendido como ato da percepgio,
tornando-se um campo de presenca.
O encontro Sujeito-Matemdtica,
visto como campo de presenga, abre-
nos a possibilidade de investigar a pre-
senga da Matemdtica no homem, a
presenca do homem na Matemitica e
| a presenca do homem-Matemitica no
| mundo.
| Para tanto, buscou-se compreender
a Percep¢ao como primado do nosso
| caminhar na compreensio do mundo.
' Dessa busca, destacam-se as seguintes
idéias de Merleau-Ponty:

.../ a relagdio de certo modo orgénica
do sujeito perceptor e do mundo
comporta por principio a contradicio da
imanéncia ¢ da transcendéncia.”

“Tmanéncia, posto que o percebido nio

poderia ser estranho aquele que percebe;

transcendéncia, posto que comporta

sempre um além do que estd imediata-
» 7

mente dado.

\
|
l
,
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‘ O encontro Sujeito-Matemdrica,
entregue a esse dinamismo da contra-
digdo entre imanéncia e transcen-
déncia, possibilita o intercAmbio das
vdrias perspectivas vivenciadas da Ma-
[ temdtica.
| T significado da interrogacio O
% que acontece no encontro Sujeito-

Matemdtica? se constituird para nés,
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assim que nos aproximarmos intenci-
onalmente do encontro Sujeito-
Matemdtica. Essa intencionalidade do
encontro Sujeito-Matemdtica signifi-
ca também o ato de realizarmos uma
pesquisa. Neste trabalho, ela se carac-
teriza como uma Pesquisa Qualitativa
Fenomenolégica. Trata-se de uma
abordagem do Fen6meno Situado que
tem o encontro Sujeito-Matemdtica
como fendmeno, ou seja , como objeto
de estudo, situado e temporalizado
pelos depoimentos dos participantes
do Curso para Professores Waldorf .

Tanto a forma como lidamos com
os depoimentos, quanto o referencial
teérico que a possibilita, sao
explicitados em — Vivenciando os
Discursos. Aqui limito-me a fazer bre-
ves referéncias ao tecer dos conceitos
que criam o pano de fundo onde
emerge a forma de andlise, sem porém
entrar em detalhes desses conceitos.

Como fio condutor da andlise, te-
mos o conceito de reducio fenomeno-
ldgica, usando a linguagem como
veiculo e passando pelas esséncias para
chegarmos ao sentido do fendmeno
estudado.

Esse movimento da redugio feno-
menoldgica, referente 2 andlise dos
discursos, é abordado em dois momen-
tos: A Andlise Ideogrifica, que tem
como finalidade chegar as unidades de
significado, e Andlise Nomotética, que
tem como finalidade chegar is
Categorias Abertas, que explicitam a
estrutura do fendmeno estudado. Isto
se por agrupamento das unidades de
significado.

Neste trabalho , a redugao fenome-
nolégica nos encaminhou para uma
nova forma de apresentagao da Andlise
Nomotética: A Rede de Signiﬁcadoss =

A Rede de Significados é uma forma
de reducio Fenomenoldgica inovadora,
pois nos possibilita compreender as

Categorias Abertas nas suas
intersecgoes. Nao s6 nos libertamos de
uma interpretagdo linear, assumindo
a Rede’, como damos volume'® is
nossas interpretagdes, permitindo o
surgir da interpretacdo das intersecgdes
das categorias, as primeiras tdo
necessdrias para que compreendamos as
tltimas com o todo e como um todo.

A Rede de Significados, assim cons-
tituida, permite-nos afirmar que com
ela fazemos avangar a Pesquisa
Qualitativa Fenomenoldgica nessa
modalidade.

Feita a Andlise Nomotética das
unidades de significado, chegamos a
onze Categorias Abertas, que interpre-
tamos (capitulo IV da dissertagio),
numa seqiiéncia sugerida pela Rede de
Interligacoes das Categorias.

O que éa Rede de Interligagdes das
Categorias?

“Ela mostra o prdprio tecido dos
sentidos percebidos e dos significados
atribuidos. Ela indica que nio hd uma
ordem [dgica, que segue wuma
hierarquizagio pré-estabelecida ou
estabelecida. Ela mostra que a rede pode
ser interpretada a partir de qualquer
ponto e que um ponto nio € isolado, mas
sempre parte constituinte da rede. Desse
modo, ela revela uma totalidade passtvel
de ser lida, analisada e interpretada, a
partir de um ponto de vista ou de uma
perspectiva assumida por aquele que
pergunta e que interpreta seus dados.”

Para a andlise dos dados das Cate-
gorias Abertas, buscamos conceitos em
Merleau-Ponty que nos ajudam a
compreender o que foi veiculado pelo
discurso dos sujeitos. Em algumas
andlises, tecemos conceitos para abrir-
mos diretrizes de anélises. N4o cremos
que deva fazer parte deste artigo a
elucidagio de todos os passos que

legitimam o exposto; eles sio
explicitados na dissertagdo. Assim, jd
que as reflexdes que deram origem aos
resultados nao estao explicitadas neste
artigo, vou ater-me a eles, de forma
mais cuidadosa possivel.

Categoria Aberta: A Manifestacao
da Matemitica

Eixo Interpretativo: A presenca da
Matemadtica no Homem

Sob o enfoque do conceito Estru-
tura objeto-horizonte, o corpo pré-
prz'o12 e o mundo” apresentam-se nos
depoimentos desta categoria aberta,
como horizontes que formam com a
Matemdtica, aqui vista como objeto,
uma estrutura no encontro Sujeito-
Matemdtica.

Em outras palavras, a Matemitica
se manifesta no corpo préprio e no
mundo, conforme se afirma nos de-
poimentos que seguem:

Sao exemplos de corpo préprio
como horizonte: o sujeito “Percebeu-
se construindo uma forma geométri-
ca’ individualmente, onde os outros
participantes também s3o importan-
tes, colaborando para com essa forma.
(Aula de Euritmia); “Foi apropriando-
se da drea da estrela de cinco pontas e
da movimentagio dentro dela”. (Aula
de Euritmia).

Observou-se o seguinte exemplo de
mundo como horizonte: “A matemi-
tica pode se apresentar no contexto dos
instrumentos de corda’.

A andlise desta Categoria leva-nos
a compreender aspectos da histori-
cidade do ser Matemdtico que
apontam para a origem da compreen-
sao da forma e para a manifestagio da
Matemdtica na construgio de instru-
mentos musicais. Os depoimentos
aqui estudados nos encaminham para
a andlise da préxima categoria por
sugerir a idéia de estruturas, como
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podemos notar no depoimento: “Hd
uma explicagdo légica para a forma-
¢ao dos tons percebida nas relagoes
Musica-Matemdtica”.

Categoria Aberta: A Percep¢io da
Estrutura

Eixo Interpretativo: A presenca
da Matemdtica no homem e a Presen-
¢a homem-Matemdtica no Mundo

Os conceitos estudados foram:
Jforma simbdlica, que é o lugar onde as
estruturas se manifestam; nicleo de
significagdo de uma estrutura, que sao
valores expressivos da estrutura; coexis-
téncias estruturais, que se referem as
propriedades das estruturas e relagio
entre estrutura e lei, como dois
momentos dialéticos.

Todos esses conceitos levam-nos a
compreender tanto as relagdes Musi-
ca-Matemdtica em seu amago, em suas
propriedades estruturais, tal como
posto no depoimento “Existe uma
coexisténcia entre matemdtica e
musica, expressa por nimero e que
brota da cadéncia e da regularidade”,
quanto as relagbes corpo préprio e
mundo, como um sistema vivo e
pulsante, conferindo razdo ao mun-

do percebido.

Categoria Aberta: Modos de Per-
ceber o Fenomeno

Eixo Interpretativo: A Presenca da
Matemidtica no Homem

Esta Categoria Aberta torna-se
muito importante, 1pois traz a tona o
conceito de Gestalt » de uma forma
sem que seja sua lei matemdtica, mas
sua fisionomia conforme podemos
constatar no depoimento: “Na
observagio da geometria nas plantas
percebeu uma concordéncia de ritmo
e forma”. Esse conceito de Gestalt serd
retomado na préxima categoria.

Categoria Aberta: Modos de Sentir
a propria Percepgao da Matemdtica

Eixo Interpretativo: A Presenca do
homem na Matemdtica e a presenga
da Matemdtica no homem.

Para compreender o sentir, que se
coloca na visio da percepcdo, na qual
o corpo ¢ entendido como sujeito da
percepgao, iniciamos um estudo sobre
a sensagdo que nos remete a um
conceito de qualidade do ser como
sendo a qualidade sensivel.

Esse estudo leva-nos a compreen-
der que o corpo préprio adota a atitude
da qualidade sensivel, a qual expressa
o essencial do ser que se manifesta, e
que esta camada, origindria do sentir,
coincide com o ato da percepgio,
vivendo-se nele a unidade do sujeito e
a unidade da coisa. E esse o inicio de
um movimento corpéreo que Merleau-
Ponty chama de Exploragao Sensorial.

O fato de ser o corpo-préprio o
sujeito da percepgao, de a matemdtica
ser compreendida como um fendme-
no e de haver a exploragio sensorial,
tal como descreve Merleau-Ponty, ¢é
que nos permitem compreender os
entes matemdticos como objetos
sensiveis, objetos que possuem uma
fisionomia.

E sob esse olhar que vamos focar
as unidades de significado desta cate-
goria, sendo entdo conduzidos a uma
descrigdo da fisionomia do ente mate-
mdtico que se manifesta e 4 vivéncia
do sujeito que o percebeu e o sentiu.

A andlise das unidades de signifi-
cado revela-nos aspectos da fisionomia
dos entes matemdticos Forma e
Niimero Racional. A forma se mostra
como forma sentida e forma produzida
(geometria).

A fisionomia da forma sentida tem
aspectos ritmico, criador, prazeroso,
revelador de equilibrio, métrico e
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imaginativo.

A fisionomia da forma produzida
tem aspectos como: ser favordvel a
abdugdols , de desafio e imaginagao
cinética.

Optamos por apresentar as catego-
rias acima, porque elas vao apontar
para as indicagdes pedagdgicas por nds
sugeridas no final do trabalho. As
outras sete Categorias Abertas perten-
cem ao eixo interpretativo A presenca
homem—Matemdtica no mundo.

As Categorias Abertas: O j4 conhe-
cido abre-se 2 compreensao em virias
perspectivas; Sintese de transigdo
elaborada com as aulas; Modos de
sentir a aula e Momentos em que as
relagbes sao percebidas tratam das
relacoes homem-Matemdtica-mundo.

As Categorias Abertas: Concepgao
de Realidade, O Corpo préprio e os
outros no Exercicio da Construcao do
Objetivo ¢ Momentes em que se
tornam Presentes Tempo e Espaco, que
também pertencem ao eixo
interpretativo A presen¢a do homem
na Matemdtica, estendem o horizonte
de compreensdo para uma nova visao
filoséfica de Matemdtica.

Para finalizarmos o relato sobre a
tese, apresentaremos algumas sinteses
de transi¢do elaboradas no capitulo
Refletindo Sobre o Pesquisado.

A Matemdtica surge para mim no
cendrio atual, matizada pelas idéias de
Merleau-Ponty, como um Objeto
Cultural; o Objeto Cultural-Matemé-
tica - como uma expressao do nosso
comportamento frente a0 mundo, o
qual revela a nossa maneira de ser, de
viver, nao sé como individuos, mas
também como pessoas. A Matemdtica
expressa certa maneira de comparti-
lharmos com os semelhantes as coisas
sentidas. Assim, sua procedéncia estd
na coexisténcia de um ndmero infinito



de consciéncias e unidades intersen-
soriais, que compdem a significagdo
intersubjetiva16 da experiéncia do
fendmeno Matemdtica.

Nessa visao, a linguagem matema-
tica traz em seu 4mago a significagdo
intersubjetiva da experiéncia do fen6-
meno Matemdtica. Ela pode expres-
sar o recorte que o ser humano realiza
do mundo, uma manifestagio de seu
mundo percebido.

A abertura da possibilidade de
mantermos a coeréncia com a nature-
za do sujeito ¢ do mundo quando
assumimos que os objetos sensiveis
tém uma fisionomia e que essa
fisionomia pode ser compreendida nas
manifestagdes do corpo préprio é uma
Chave Pedagégica, tanto para conhe-
cermos o objeto sensivel, como para
trazé-lo A presenca do aluno.

Um outro caminho pedagégico
que se abre na dissertagdo é o trabalho
de reconhecimento dos nicleos de
significagdo, ou seja, das coexisténcias
estruturais nos diversos ambitos do
mundo-vida.

Essas sinteses de transigao quando
intersectadas, tecem redes que dao
suporte a uma forma de trabalho fa-
vorgvel ao encontro Sujeito-Matemd-
tica. Elas nos permitem construir um
ambiente de sala de aula que possibi-
lita a manifestacio do fendmeno in-
terrogado.

Procuraremos, neste artigo, des-
crever possiveis articulagdes intrin-
secas a essas compreensoes, nao sé
do ponto de vista da reflexdo do
teérico como também da reflexdo do
prdtico, complementando assim o
que j4 se anunciava no estudo da in-
terrogagdo como sendo Indicagoes
Pedagégicas. Esses esclarecimentos
s30 necessdrios, pois as compreen-
soes, quando descritas em um

trabalho académico, por mais
cuidadoso que seja, possuem uma
aparéncia tedrica e desvinculada de
uma pritica, mesmo nas dissertagdes
que tém a prdtica como pano de
fundo, como ¢ no nosso caso. E,
portanto, preciso que os diversos
aspectos de um mesmo fenémeno
possam ser visitados por diversos
estilos, sem no entanto perdermos
de vista que estamos envolvidos pela
mesma coisa que nos envolve.
Assim, esse envolvimento, ora é
expresso em um estilo tedrico, ora
em um estilo prético.

O caminho construido pelo traba-
lho fenomenoldgico vai da agdo a
reflexao, desembocando numa ampli-
tude de visao que pode revelar-se como
uma ag3o lapidada que vai além do j4
conhecido-construido-instituido: a
fenomenolo_gia propde uma anilise
intencional e tem como ob-jetivo o
sentido do ser que se mostra,
possibilitando aquele que realiza a andlise-
sintese habitar uma nova compreensao,
construir um novo significado.

Se ¢ dificil o caminho da agdo 2
reflexdo, muito mais ainda ¢é o da re-
flexao a agao, por isso o tema reflexdo-
a¢do, teoria-pratica torna-se um tema tao
importante em qualquer visdo filoséfica
ou em discussoes pedagdgicas.

O caminho da reflexao-agao no
Ambito educacional exige um constan-
te cuidado, pois temos a presenca do
outro, do nosso semelhante, daquele
que junto conosco constrdi o objetivo,
daquele que junto conosco desvela e
reconhece seu mundo-vida, apren-
dendo e criando estilos que se
aproximam do sentido do ser, para
construir seu préprio significado.

O trabalho fenomenoldgico em
educagao nio foge a regra. Compre-
endemos que estamos fazendo uma

pesquisa que, sendo fenomenolégica,
tem a caracteristica de ser recente; re-
querendo uma sensatez maior na sua
elaboragio e aplicagao.

H4 professores de Matemitica que
nio param para pensar o significado
daquilo que escrevem na lousa;
tampouco refletem sobre o que essa
escrita deixa de mostrar da Matemdti-
ca, prdtica antiga e aceita. As caracte-
risticas dessa prdtica ddo a ela o status
de indiscutibilidade. Os professores
sentem-se confiantes.

Porém, quando propomos uma
metodologia que tenha o corpo-pré-
prio como sujeito da percep¢io e o
corpo—préErio como estrutura objeto-
horizonte , estamos conscientes de
que vivenciamos uma metodologia
diferenciada, que, embora seja fruto
de uma reflexdo, exige uma constante
presenga na busca de significado na
relagao professor-contetdo-aluno.

Essa é uma atitude que faz com que
a trajetéria metodoldgica utilizada em
sala de aula seja “um ser a dois”,
constitufda no didlogo entre professor
e aluno, que tém como meio, como
posto em didlogo, o fend6meno. O
contetddo ¢é construido pela mescla da
percepgdo e do estilo de lidar com o
percebido que o professor ou pesqui-
sador tem do fendmeno com relagio
aos alunos.

E por isso que me proponho a abrir
um didlogo sobre como esse trabalho
de mestrado influencia a minha
atuagio como educadora matemdtica,
minhas articulagdes no caminho
trilhado no esforgo de ver a reflexao
revelar-se como agdo e; quem sabe,
poder esclarer o quanto ¢ possivel e
vidvel aos trabalhos fenomenolégicos,
no atual estdgio, voltar-se 4 prética
pedagdgica, desenvolvendo atividades
para a sala de aula.
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E muito gratificante dar retorno a
todos que contribuiram direta ou in-
diretamente para a minha formacio de
educadora matemitica e a todos que
se empenham na formagio de outros
educadores.

€) A pessoa da posicao 2 deve
caminhar novamente.

f) Deve-se tomar as medidas
D1,D2 e D3 eanotar os dados.

DESENVOLVIMENTO DA

ATIVIDADE O SOBRE
TRIANGULO ™

A atividade desenvolvida tem por
tema A condicdo de existéncia do trian-
gulo. Aqui quero falar sobre o “como”
¢ 0 “porqué” da maneira pela qual o
tema foi desenvolvido e do entrelacar
das idéias que vio construindo a rede
de sustentagdo pedagégica.
Primeiro apresentarei uma breve
e sucinta descrigio das etapas da pro-
posta de trabalho, para depois “reche4-
1a%, ou melhor, “vivifics-la” com as
diretrizes teéricas advindas da visdo
construfda no estudo da interrogacio.
O que acontece no encontro Sujeito-
Matemdtica?

19 ETAPA DA ATIVIDADE

a) Tiés pessoas envolvidas por
um mesmo eldstico devem pér-
se em linha reta, e marcar suas
posi¢oes no chio.

b) Uma quarta pesssoa deve
medir e anotar as distincias:
Dldela2;

D2de2a3;

D3delas3.

c) A pessoa da posicao 2 deve
caminhar alguns passos para
frente, para trds e também na
diagonal, construindo uma
forma.

d) Deve-se anotar, para cada
nova posigao, as medidas D1,

Diebs

VIVIFICANDO A 1¢ ETAPA

Antes de entrarmos nas diretrizes
tedricas, convém destacar alguns por-
menores pedagégicos que devem
orientar as decisGes do dirigente da
atividade. Por exemplo, permitir a
vivéncia do aluno sem qualquer inter-
feréncia conclusiva ou tendenciosa.
Esse ¢ um momento de percepcio do
aluno; o professor nio deve se
antecipar fazendo perguntas ou obser-
vagoes. Mais tarde retornaremos a esta
questao.

Fagamos, agora, uma reflexio so-
bre cada etapa da atividade.

a) Trés pessoas envolvidas por um
mesmo eldstico, devem pér-se em linha
reta, € marcar suas posi¢oes no chio.

Que fenémeno se manifesta? Que
vivéncia as pessoas 1, 2 e 3 tém quando
se olham, ou mesmo quando sio
observadas pela pessoa 42 Que ente
matemdtico se manifesta nessa situacdo?

Essa proposta de trabalho supse
uma vivéncia anterior de linhas curvas e
retas, porém este item poderia ser
desmembrado com o objetivo de propi-
ciar essa vivéncia de linhas retas e cur-
vas, caso nao houvesse ocorrido antes.

No ambiente proposto, o fenéme-
no denominado reta se manifesta, as-
sim como também o segmento de reta.
Esta afirmagio decorre de 2 Matem4-
tica ser um fenémeno, que se revela
quando interrogada. Seus entes sio
objetos sensiveis que deixam-se reco-
nhecer por um tipo de comportamen-
to que visa a essencialidade desses ob-
jetos. Decorre, ainda, de a tensio exis-
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tente entre o sujeito e o objeto revelar-
se coerente tanto com a natureza do
sujeito como com a do objeto sensi-
vel. Essa coeréncia é mantida pois as-
sumimos que os objetos sensfveis tém
uma fisionomia, uma certa atitude que
revela seu modo de existéncia. Essa
fisionomia pode ser apreendida nas
manifestages do corpo préprio, na
exploragio sensorial.

Assim, nés, professores, temos que
criar uma atmosfera que revele a
fisionomia do objeto estudado. E esse
um modo de trazer os entes matemi-
ticos a presencga do aluno. Um modo
de envolvimento, um encontro do
aluno com esses entes mediados pelo
processo interrogativo.

b) Uma Quarta pessoa deve me-

dir e anotar as distincias:

DEdeka2:

D2de2a3; 3

O3deT iy

Podemos dizer que estamos
vivenciando o fenémeno segmento
de reta sob uma outra perspectiva, a
perspectiva métrica. Esta etapa ficar4
mais clara no decorrer da explana-
¢a0. Nela coletamos dados que serdo
mais tarde utilizados, numa segunda
seqiiéncia de itens.

c) A pessoa da posicio 2 deve

caminhar alguns passos para

frente, para trds e também na
diagonal, construindo uma
forma.

Que fendmeno se manifesta? Que
objeto cultural estd sendo construido
por essas pessoas?

A forma, gerada pelas trés pessoas,
articula-se em setores que convidam a
uma agao e, a0 mesmo tempo,
desencadeia e sustenta essa acdo. Essas
articulagées, quando j4 exploradas




Segundo Merleau-Ponty:
“A forma é uma configuragdo visu-
al, sonora, ou mesmo anterior & dis-
tincdo dos sentidos, onde o valor sen-
sorial de cada elemento é determi-
nado por sua funcdo no conjunto e
varia com ela. [...| Essa mesma
nogdo de forma permitird descrever
0 modo de existéncia dos objetos pri-
mitivos da percepgdo. Eles sdo, di-
ziamos, antes de conhecidos como
objetos verdadeiros, vividos como

- 20
realidade.” ‘-

pelos érgaos sensoriais e que podem
ser consideradas visuais, produzem
uma forma transformada sem deixar,
todavia, de ser a forma origindria, o
objeto da percepgdo. Na andlise da
dissertagdo, essa forma transformada
recebe 0 nome de forma sentida.

A forma sentida, sendo uma
transformagio da forma origindria,
possui as qualidades do percebido sob
diferentes olhares. Cada 6rgao de
sentido interroga o percebido segundo
uma especialidade.

“Os sentidos sdo distintos uns dos
outros, porém mantém uma unidade pois
se comunicam através do seu niicleo
sigm'ﬁmtz'vo”n, expressando uma
mesma estrutura e constituindo uma
unidade intersensorial da coisa.

Na descrigao da sensagao recupe-
ra-se a camada origindria do sentir sob
a condigao de coincidir com o ato de
petcepgao onde .. vivo a unidade do
sujeito e a unidade intersensorial da
coisa. a unidade do sujeito ou a unidade
intersensorial do objeto é tecer estas
unidades, ¢ realizar uma sintese origi-
nada na sintese perceptiva. "2 A esse
movimento denomina-se exploragio
sensorial. Ela é o meio pelo qual se dd
a transformagao da forma origindria, a

forma percebida, em forma sentida.

O sujeito da elaboragdo da explo-
ragdo sensorial é a pessoa que percebe,
porém .../ o momento da percep¢iio nio
¢é um ato pessoal, por si sé pleno de
significado. Ele'é o primado, a camada
primeira do “ver”. Aquele que atribui
um passado ao presente, quer dizer
aquele que encontra o signo, é aquele que
tem o sentido do passado e pode interligd-
lo ao presente e orientd-lo para o futuro.
E aquele que sente e que realiza a sintese
tem‘zmml.2 E portanto um Eu
corpdreo.”  Podemos, entdo, afirmar
que a unidade intersensorial é prépria
da pessoa.

Nesta etapa do trabalho permiti-
mos que o aluno realize a exploragio
sensorial e que tega a unidade
intersensorial e a unidade do sujeito.
Sujeito aqui pensado como Eu
corpéreo que se re-conhece na agio
que realiza. Essa é a razao por que nio
se deve, nesses momentos de aula,
atropelar o aluno com perguntas ou
sugestoes: s6 ele pode realizar tal faga-
nha.

Podemos assim, concluir que o fe-
némeno que se mostra nesta ativida-
de é aforma em seu Ursprung, a matéria
primeira da exploragio sensorial.

d) Deve-se anotar, para cada po-
sicao as medidas D1, D2 e D3.
Esta é mais uma etapa de coleta

de dados.

e) A pessoa da posigdo 2 deve

caminhar novamente.

O fen6émeno forma se manifesta,
nesta etapa, porém sem alteragao.

A forma .../ é a prdpria aparicio
do mundo e nio sua condigdo de
possibilidade, é o nascimento de uma
norma e ndo se realiza segundo uma
norma, ¢ a identidade entre exterior e o

interior e nio a projecio do interior no
exterior.” "

A forma ¢ o mundo na estrutura
da presencga. Ela se origina no ato
perceptivel que envolve o sujeito e o
mundo. Mundo entendido como na-
tureza e como realizagio humana. A
forma, descrita como nascimento de
uma norma e ndo se realizando segundo
uma norma, aponta para uma totalidade
constituida do objeto e de seu modo de
set, que ndo se desagregam.

“Nao se compreende aqui por nor-
ma um dever ser que faria o ser, ¢ a
simples constatagio de uma atitude pri-
vilegiada, estatisticamente mais freqiien-
te, que dd ao comportamento uma uni-
dade de um novo género”. o

Podemos dizer que a norma no é
uma formatagio, nio é ela que dd a
forma sua aparéncia. A norma ¢ pré-
pria da forma. Isso ¢ o que nos permi-
te falar de tridngulo qualquer e ter a
certeza de falarmos de uma determi-
nada classe de entes geométricos.
Assim cada forma pode ser percebida
em seus valores ffxpre:.vz'z/os.26

Como podemos observar, o pro-
posto nos itens ¢ € € conserva a nor-
ma, revela os mesmos valores expres-
sivos. E, portanto, um re-conhecer a
norma. E perceber os invariantes da
forma presente.

Entre os itens c e e ndo hd mudan-
¢a estrutural como entre os itensa e ¢
do exercicio proposto. A norma se
mantém em cC e €; a norma nao se
mantém em a e C.

Em conseqiiéncia da montagem do
exercicio usamos o eldstico como um
material de apoio para evidenciar a
mudang¢a da norma, o andncio da
existéncia de um novo género, ou seja,
a existéncia de uma nova forma. Se
tivéssemos explorado mais radical-
mente 0 movimento corpéreo na
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montagem do exercicio, o eldstico te-
ria sido desnecessdrio. Porém, como as
classes do ensino puiblico tém até mais
de quarenta alunos e um dnico
professor para dirigir a atividade, foi
preciso uma certa adaptagio no desen-
volvimento da atividade.

f) Deve-se tomar as medidas D1,
D2 e D3 e anotar os dados.

Coleta de dados.

CONSIDERACOES
COMPLEMENTARES SOBRE
A 12 ETAPA

Faremos agora algumas considera-
¢oes complementares antes de iniciar-
mos a préxima etapa.

Quem € que vivencia a forma e tem
chance de perceber sua norma, seus
valores expressivos? As pessoas que
constroem a forma ou a pessoa que
tem a possibilidade de perceber a
construgio da forma ?

Tanto aqueles que constroem como
aquele que assiste 2 construcdo tém a
possibilidade de perceber a forma. As
vivéncias sio diferentes, mas estdo
abertas 4 possibilidade da percepcio,
pois os valores expressivos da forma
estao presentes na manifestacio e
podem ser “vistos” de todos os tempos,
de todas as partes e pelo mesmo meio,
que € a estrutura objeto-horizonte. Nas
diferentes perspectivas ¢ ela que
assegura a identidade da forma en-
quanto o sujeito realiza a exploracio,.

No caso daqueles constroem a
forma, temos o préprio e a forma
construida como horizonte, a forma
vista aqui objeto na estrutura objeto-
horizonte. No caso daquele que assiste 2
construgo, o horizonte é composto pelos
que constroem a forma assim como pela
forma que se manifesta na construcio e o
objeto é também a forma. O que muda
nesses dois casos ¢ a estrutura objeto-

horizonte, gerando vivéncias distintas
que espelham uma mesma forma.

Que objeto cultural se revela na
atitude social deste exercicio? O que
aparece como sendo de todos, para
todos, falando a todos?

O objeto cultural é uma forma que
ndo deixou de ser a forma originria,
denominada de forma produzida,
neste caso, a forma geométrica, que
tem sua procedéncia na coexisténcia
de um nimero infinito de consciénci-
as e unidades intersensoriais as quais
compdem a significago intersubjetiva
da experiéncia do fenémeno forma,
no caso, a forma triangular.

A forma produzida pode ser enten-
dida como um recorte da forma
percebida por todos, sentida no corpo
préprio, metamorfozeada em unida-
des intersensoriais, formas sentidas,
que, quando partilhadas, constroem o
objetivo, a forma produzida, um ob-
jeto cultural.

Uma outra pergunta latente nesta
explanagdo é: Por que utilizar medi-
das para explorar a situagio posta? O
que nos garantiu que terfamos algum
resultado no ensino das normas atra-
vés das medidas?

A existéncia do tridngulo est4 atre-
lada a uma norma. E preciso conhecer
essa norma, constatar a atitude
privilegiada que aflora do tridngulo,
neste momento ainda entendido como
forma sentida. Buscamos um ambiente
que favorecesse a constatacdo dessa
atitude privilegiada do triingulo.

A norma, vista sob a perspectiva
matemdtica, pode ser expressa em
fungdo das distincias dos elementos do
tridngulo produzido, abrindo-nos a
possibilidade da métrica. Por outro lado,
quando analisamos na tese os
depoimentos que se referiam 3 constru-
¢3o do conhecimento matemitico,
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chegamos ao resultado de que a
fisionomia da forma sentida tem aspec-
tos ritmico, criativo, prazeroso,
revelador, de equilibrio, métrico e
imaginativo, aspectos j4 citados ante-
riormente neste artigo.

As qualidades que se fazem presen-
tes tanto na forma sentida como na
forma produzida é que vio gerar o
ambiente para a constatagio da norma.
Por isso exploramos os aspectos
métricos e ritmicos nesta atividade.
Deixamos os movimentos da pessoa 2
bastante livres e repetimos pelo menos
uma vez o exercicio para que o ritmo
da norma fosse percebido. Retorna-
remos a essas idéias.

O até aqui descrito refere-se A posse
pré-consciente do mundo no cégito
pré-reflexivo.

“Entendemos o cdgito pré-reflexivo
como sendo a sabedoria do corpo proprio.
O corpo “sabe” o mundo e possibilita a
sua percepg¢do num movimento de
imanéncia e transcendéncia realizando
0 encontro sujeito-mundo no momento
da percepeio plasmando-a em logos em
estado nascente.”’

Possibilitando a compreensio do
conhecimento ../ como um movimen-
to que realiza a sintese de transi¢do com
seu primado na percepcio, que faz do
corpo proprio o sujeito da percepgio, a
qual se renova no sentir, alimentando a
racionalidade, dando razio ao ser,
estamos permitindo que a tensio
existente entre o sujeito ¢ 0 mundo seja
coerente com a natureza tanto do sujeito
como do mundo; sem imprimir em um
ou noutro algo que nio seja dele proprio,
estamos assim _respeitando suas
estruturas e leis.””

Tendo construido com o aluno
esse ambiente onde pudesse surgir um
solo fértil & reflexdo, onde se fizesse
presente o logos em estado nascente,




pudemos continuar a construir eta-
pas que favorecessem a passagem do
pré-reflexivo para o reflexivo. Nessa
passagem eclaboram-se significados
chamados em fenomenologia sintese
de transicio.

Como solo fértil para a préxima
etapa temos a qualidade métrica da
forma sentida e 0 momento do nasci-
mento da norma, expressos nos itens
anteriores.

ETAPA- Il DA ATIVIDADE
Este é o momento para perguntas:
g) O que as pessoas formaram no
item a?

h) O que as pessoas formaram nos
itens c e e?

_1) Qual éa relagio entre as medidas
tomadas no item b?

j) Qual ¢é a relagio entre as medi-
das tomadas nos itens d e f?

k) Nominacio.

VIVIFICANDO A ETAPA Ii

g) O que as pessoas formaram no
item a? A resposta € a reta.
h) O que pessoas formaram itens
ceel A I'Csposta pode SCr: a forma
triangular; uma forma com trés
distincias que se fecham; um
espaco delimitado por quebra do
eldstico.

Esse é um de classificagao que tem
como pano fundo o real vivido, com
primado naquilo que o aluno percebeu
e sentiu, portanto nao se caracteriza
como uma classificagao unicamente
fundada na légica Matemadtica; temos
como pano de fundo a légica do
mundo.

i) Qual a relagdo entre as medidas

tomadas no item b?

j) Qual a relagio entre as medidas

tomadas nos itens d e f?

Esta é uma etapa onde podemos
deparar com falhas de medidas, que
ocorrem principalmente no caso b. E
0 momento propicio para estarmos
recordando o processo, reconstituindo
o vivido, esclarecendo duvidas do
procedimento.

E o momento conclusivo quando
podemos juntos com os alunos estar
cruzando as respostas das perguntas
dos itens g, h, i ¢ j e realizando o item
a seguir.

h) Como se d4 a Nomeacio?

A forma, tomada como realidade,
pode ser agora anunciada e, portanto,
deve receber um nome. A forma
produzida tem nome, tridngulo, e
elementos, formados no exercicio por
pessoas, cada pessoa sendo um vértice,
e a distdncia, o fenémeno que se
manifesta no entre das pessoas, o lado.

A forma produzida, o tridngulo, é
uma forma geométrica que pode ser
expressa do ponto de vista das medidas
dos lados da seguinte maneira: a soma
das medidas de dois lados de um
tridngulo é sempre maior do que a
medida do outro lado.

O que ndo podemos esquecer é que
a forma origindria estd presente na
forma produzida, o tridngulo, porém
a forma origindria nao € s6 aquilo que
o tridngulo desenhado na lousa traduz.

Ela traz sempre muitas possibilidades
de exploragao sensorial, que podem
estar também presentes em um
movimento ou som.

SOBRE A PRATICA

Vivenciei essa atividade com os alu-
nos e um professor de sétima série.
Apés o trabalho, tomei depoimentos
de trés alunas. As primeiras falas se re-
ferem somente & primeira etapa, o pré-
reflexivo. Essa aula se deu no pétio da
escola, com a minha participagao.

A passagem do pré-reflexivo para
o reflexivo ficou a cargo da professora
que retomou o assunto na sala de aula,
dando-lhe continuidade. A professora
seguiu as instrugdes descritas e achou
que a maioria dos alunos conseguiu
entender a condicio de existéncia do
tridngulo. As segundas falas foram
tomadas no final do trabalho, depois
da segunda etapa ter sido realizada.
Registrarei alguns momentos destas

falas.

Primeira entrevista:

Aula de Matemdtica no pétio da
escola; itens trabalhados: de a) a f)

Verilda: O que vocés perceberam
na aula?

Depoente 1- Eu percebi que tem
figuras geométricas, e que mexeu com
medidas. Interessante aquela aula...

Exemplo de Tabela

P » & B L 23 (C J & 1 LJ ] o
B 60 70 130 . 130 130 = 130
D 70 90 130 160 160 > 130
E 80 80 130 160 160 > 130
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Depoente 2 - Ah! Eu percebi que
tinha pessoas que tinha mais dificul-
dade ou ndo entendia direito o que era
para fazer. Acho que ¢ 56 isso, sé.

Depoente 3 - Aquela aula eu achei
legal que algumas pessoas que nio
sabiam mexer com fita métrica apren-
deu a mexer. Nio sabia medir, apren-
deu. S6 isso.

Segunda Entrevista:

No momento da entrevista, reto-
mei a atividade do pdtio e iniciei as
perguntas.

Verilda: Eu gostaria que vocés me
contassem um pouco o que voces vi-
ram hoje na aula.

Depoente 1 - Nés vimos que;
quando ...ai! como € que era? ....o tri-
4ngulo, ele ndo d4... assim, a soma de
um lado com um outro nio vai d4 a
soma do segmento. Por exemplo, no
trabalho que ela deu tinhao D1, D2 e
o D3; a soma do D1 com o D2 nio
daria o mesmo resultado que o D3,
quer dizer, d4 maior que D3 para ser
um tridngulo. Porque, se nio for
maior, ndo forma um tridngulo, forma
um segmento.

Verilda: Vocés conseguiram enten-
der a ligagao da aula de hoje com a
aula do pdtio?

Depoente 2 - Sim

Depoente 3 - Mais ou menos

Verilda: Como vocés sentem esta
ligagao?

Depoente 1 - Mas ..

sim?... da ligagdo da aula no p4tio com

. como as-

aauladasala, com o que ela explicou?
Verilda: Sim!
(Nada de respostas, resolvi dar um
empurriozinho.)
Verilda: Vocés usaram a tabelinha?
Todas : Sim.
Verilda: E sem a aula do pdtio
vocés teriam tido uma tabela ou nao?

Todas : Nao. Nés fizemos em cima
da tabela.

Depoente 2 - Seria dificil se a gente
nio tivesse tido a aula do pdtio. Seria
dificil para a gente entender o que ela
queria explicar para a gente sobre o
tridngulo porque sendo ia ficar com-
plicado; a gente nunca ia entender o
que ela tava querendo explicar para a
gente; a gente ia ficar boiando.

Depoente 1 - E se nio tivesse a
tabela também.

Verilda: E vocés gostaram da aula,
do trabalho? O que vocés tém a dizer?

Depoente 1 - Eu gostei muito, sai
da rotina, né! ..sempre na sala de aula
...sala de aula- caderno-matéria , ca-
derno-matéria....entao fica muito mo-
nétono, muito rotineiro, entdo mudou
um pouco .

Depoente 1 - Eu também gostei
porque também de certa forma a gente
aprendeu a mexer com fita métrica e
esclareceu outras coisas também.
Ninguém sabia que ... se o tridngulo.
se a soma dos lados ndo fosse maior,
nio seria um tridngulo. Af deu para
esclarecer.

Depoente 3 - Eu gostei porque
muita coisa que eu nao sabia eu apren-
di; eu sabia, s6 que eu ndo lembrava.
Daf eu aprendi melhor.

Verilda: Entdo, muito obrigada.

CONSIDERACOES FINAIS

E quase impossivel para mim nio
estabelecer uma comparagio entre os
depoimentos analisados na dissertagao
de mestrado e estes que se apresenta-
ram na implantagdo da aula, pois as
respostas 4 pergunta O que voce
percebeu na aula? trazem em alguns
casos 0 mesmo teor, apesar de serem
os sujeitos da tese adultos, e os da
implanta¢do da atividade, adolescen-
tes. Citarei alguns exemplos:
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Depoimentos que
apontam para a
percepcao da dificuldade
do outro:

Depoimento da tese: “ Na aula da
estrela de cinco pontas percebeu dificul-
dade de concentragao entre as pessoas, o
que dificultou o aproveitamento.”

Depoimento da adolescente: “ Eu
percebi que tinha pessoas que tinha
mais dificuldade ou nio entendia di-
reito o que era para fazer. Acho que é
s6 isso, s6.”

Depoimentos que apontam para a
Manifestagao da Matemdtica:

Depoimento da tese: “Percebe-se
“Construindo uma forma geométrica’
individualmente, onde os outros
participantes também sio importan-
tes colaborando para com essa forma.”

Depoimento da adolescente: Eu
percebi que tem figuras geométricas,
e que mexeu com medidas. Interessan-
te aquela aula!

Depoimentos que apontam: O j4
conhecido abre-se & compreensio em
vdrias outras perspectivas:

Depoimento da tese: “Algo aparen-
temente conhecido pode ser conheci-
do sob vdrias outras perspectivas”.

Depoimento do adolescente: “Eu
gostel porque muita coisa que eu nao
sabia eu aprendi; eu sabia, sé que eu
nio lembrava. Daf eu apreendi melhor.”

H4 uma perplexidade de minha
parte, pois de certa forma essas coin-
cidéncias indicam para um nticleo de
sintese de transigdo que independe da
faixa etdria daquele que percebe.

Na entrevista também fiz uma ten-
tativa de apreensio da passagem do
pré-reflexivo para o reflexivo e consta-
tei como essa passagem ¢ de dificil
acesso para anilise. As depoentes sen-
tiram a ligagio entre as etapas 1 e 2
porém nio a verbalizaram. A passagem



parece que acontece na compreensio/
interpretagio que o sujeito constréi.
Belo tema para pesquisa.

Contudo, o valor do pré-reflexivo
no caminhar do saber fica muito
evidente nos depoimentos abaixo,
mostrando-se como um solo fértil para
a construgiao do conhecimento da
matemadtica.

Depoente 2 - “Seria dificil se a
gente nao tivesse tido a aula do pétio.
Seria dificil para a gente entender o
que ela queria explicar para a gente
sobre o tridngulo porque senio ia fi-
car complicado; a gente nunca ia en-
tender o que ela tava querendo expli-
car para a gente, a gente ia ficar boi-
ando.”

Depoente 1 - Nés vimos que,
quando ...ai! como é que era? ....o tri-
angulo.. ele ndo d4. ...assim, a soma
de um lado com um outro nio vai d4
a soma do segmento Por exemplo, no
trabalho que deu tinha 0 D1, D2 e o
D3; soma do D1 com o D2 ndo daria
o mesmo resultado que o D3, quer
dizer, d4 maior que D3 para ser um
tridngulo. Porque, se nao for maior nio
forma um tridngulo, forma um
segmento.

Ficou evidente no depoimento dos
alunos, como na informagio da pro-
fessora, que o exercicio proposto alcan-
gou o objetivo, pelo menos para a
maioria dos alunos.

Penso que seria fundamental que
conseguissemos formar educadores de
Matemdtica dispostos a dar o salto da
agao-reflexdo-agao. Nio acredito na
dicotomia entre teoria e pritica. O que
ainda ndo alcancamos é a compreensio
do por-qué de cada uma delas e
esperamos sempre muito de ambas,
quando quem tem que fazer o trabalho
de re-significagio no encontro da
teoria e da pritica somos nés mesmos.

R e

Nés somos o fundente, por exceléncia,
dessa composigao.
Nas palavras de Merleau-Ponty:
“E em nés mesmos que encontra-
mos a unidade da fenomenologia e seu
verdadeiro sentido.””

‘A dissertagio “O que acontece no encontro Sujeito-
Matemdtica?”, elaborada por Verilda Speridiao Kluth
sob a orientagdo da Prof.a Dra Maria Aparecida
Viggiani Bicudo, foi defendida em 12/02/97.
Participaram da banca de defesa o Prof. Dr. Ubiratan
D’Ambrosio e a Prof.a Dr# Maria Inés Fini. Este
trabalho foi condecorado como finalista do I Premio
Internacional “Thales-San Fernando” en la
Modalidad de Investigacién en Educacién
Matemdtica. Espanha, 1998.

E-mail Verilda@wac.com.br

: Ursprug— origem, procedéncia (origindrio). ( Irmen,
Dr. Friedrich — Taschenwérterbuch. Miinchen,
Langenscheidt, 1968)

: Euritmia, do grego ‘movimento pleno de ordem”. Na
Antroposofia, refere-se a arte criada por Rudolf Steiner
que exprime os elementos da fala e da musica, por meio
de movimentos, na intengio de fazé-los visfveis. (Das
Grosse Fischer Lexikon in Farbe, E-Felddiebstahl, Teil
5, p. 1662, Fischer Taschenbuch Verlag).

* Fazimento de sentido, traduzido do alemio
“Sinngebung”.

< Relagio noesis-noema. Noesis significando o ato
intencional da consciéncia, que consiste na disposi¢io
do sujeito de ver algo; noema é o referente objetivo,
aquilo que ¢ visto.

® O Primado da Percep¢io e suas Conseqiiéncias
Filosdficas, Merleau-Ponty, p. 42.

4 Idem, p. 48.

* A Rede de Significados ndo serd aqui apresentada,
pois ela mostra o seu significado para esse trabalho
quando apresentada junto aos dados; isto tem seu
lugar na prépria dissertagio.

Numa linguagem Matemdtica estarfamos no
bidimensional.
" Numa linguagem Matemdtica terfamos alcancado
o tridimensional.
" Conforme explicagio de Bicudo, Maria Aparecida
V., em sessdo de orientagio de 27.01.97
= Corpo prdprio é entendido como campo perceptivo
e prético. E o nosso ponto de vista no mundo; é o
lugar de onde vemos o mundo e onde 0 mundo se faz
presente para nds. O corpo préprio ndo é tangfvel nem
¢ visivel, pois ele ¢ aquilo que vé e aquilo que toca.
(Dissertagao de Mestrado. Verilda S. Kluth, p. 121)
" Munds entendido como natureza e como realizagio
humana.
" Gestalr feigao, figura, vulto, Lit. Personagem;
terra: configuragdo.

Gestalten dar forma a (' Taschenwéterbuch, Irmen,
Dr. Friedrich, p. 839).
“A abdugio ocorre quando o organismo afasta-se de algo.
. Significagiio intersubjetiva— sao os aspectos expressivos
que apontam para a estrutura da presenga por
coexistirem nos diversos modos de ver, sentir e ser.
" Andlise Intencional entendida como a andlise que
nio se restringe ao racional.
* Estrutura Objeto-Horizonte, quer dizer, a
perspectiva, entendida tanto sob o ponto de vista
espacial como temporal.
% Agradego ao Prof. Dr. Irineu Bicudo pela leitura critica
que fez desta atividade, quando apresentada no 1II
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagio
em Educagio Matemdtica— UNESP — rio Claro, 1998.
* Aestrutura do comportamento, Merleau-Ponty, p. 203.
* Niicleo significativo é aquilo que o sujeito incorporou
do rniicleo de significacio da estrutura do percebido,
dando-lhe significado. Em nosso trabalho usamos a
expressio ‘fazimento de sentido”, do alemio Sinngebung
para designar este estdgio (Kluth, 1997: p. 10).
Niicleo de significagio de uma estrutura sio os
valores expressivos dessa estrutura.

” Fenomenologia da Percepio, Metleau-Ponty, p. 322.
* Disertagio de Mestrado, Verilda Speridido Kluth, p. 138,
= Fenomenologia da Percep¢io, Merleau-Ponty, p. 95.
® Estrutura do Comportamento, Merleau-Ponty, p. 195.
* Valores expressivos no sentido das propriedades
estruturais do fenémeno.

¥ Disertagio de Mestraddo, Verilda Speridiao Kluth, p. 149.
: Idem, p. 178.

Fenomenologia da Percepgio, Merlau-Ponty, p 2.
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