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El tema de la propuesta esta relacionado con la
ensefianza y aprendizaje de las fracciones. Las
experiencias que se presentan se desarrollaron en
el marco de la Especializacion en Educacion Ma-
tematica, en el Seminario de Profundizacion Sobre
Fracciones 2005. El trabajo realizado se orient6 con
el estudio, analisis, reflexion y aplicacion de secuen-
cias didacticas con respecto al concepto de frac-
cion, y la reflexion sobre nuestra practica docente.
La implementacion en el aula se llevo a cabo en
instituciones con diversas caracteristicas, estratos
socio-econdmico, género, cantidad de estudiantes
por grupo, recursos tecnologicos, entre otros. Es-
tos contextos particulares determinaron el proceso
metodologico y permitieron una reflexion constan-
te, al encontrar en el analisis de los datos resulta-
dos similares, en cuanto a la construccion del con-
cepto de fraccion como relacion parte-todo.

Como problematica se identifico que las fraccio-
nes ocupan un lugar en el curriculo de la Educa-
cion Bésica predominando una ensefianza basada
en modelos esquematicos, en los que se hace én-
fasis en la memorizacion de procedimientos relati-
vos a la operatividad de las fracciones. Los pro-
gramas y textos escolares tienen como enfoque que
el nifio comprenda la fraccion como una expresion
de la forma a/b en donde el denominador indica las
partes en que estd dividido un todo (constituido
generalmente por una naranja, un pastel, un circu-
lo, un rectangulo,...) y el numerador las partes que
se toman de ese todo. Posteriormente, se pretende
que el nifio establezca equivalencias con base en el
mismo modelo de particion de la unidad para que,
finalmente, resuelva problemas de adicion y sus-
traccion de fracciones. Estas propuestas no se ba-
san en el conocimiento de lo que el nifio aprende
realmente en como aprende, qué se requiere para
que aprenda, ni por qué no puede hacerlo; es en
este sentido, que el grupo de profesores del semi-
nario identifico esta situacion como problematica
en las distintas instituciones escolares.

La metodologia para el desarrollo del trabajo esta
enmarcada en la investigacion-accion; ésta, como
recurso metodologico, exige para su desarrollo la
formulacion de fases, para abordar la investigacion
se establecieron tres fases:

La primera identifico el problema descrito anterior-
mente, se implement6 un instrumento de indaga-
cion que permiti6 observar; de acuerdo con las res-
puestas de los estudiantes, las dificultades existen-
tes en la comprension de la relacion parte-todo, a
partir de estos resultados se definieron los objeti-
vos que se pretendian alcanzar con la intervencion
en el aula.

En la segunda fase del proceso metodologico se
realizo la adecuacion del disefio didactico y la
implementacion en el aula, se estructuraron las
actividades desde una perspectiva teorica, con el
fin de establecer relaciones entre las acciones en
el aulay los planteamientos teoricos de Freudenthal,
Llinares y Sanchez, Maza y Arce. Estas relacio-
nes permitieron en la tercera Etapa identificar es-
trategias de solucion en las actividades realizadas
por los estudiantes, que posteriormente determina-
ron las categorias para analizar los datos.

La secuencia didactica parte de las siguientes afir-
maciones: las instrucciones en el aula deben diri-
girse a proporcionar a los nifios una fundamentacion
firme para la comprension de las fracciones. Ellos
adquieren habilidades en el uso de las fracciones
en varias etapas; van ganando con el tiempo des-
trezas a variados ritmos. Las actividades aplicadas
en el aula se centran entonces sobre los avances
del estudiante, su razonamiento y comprension de
las fracciones. Estas afirmaciones permiten identi-
ficar aspectos de la ensefianza y aprendizaje de las
fracciones en relacion con su desarrollo dentro del
curriculo de las matematicas, en donde las con-
cepciones previas de los estudiantes, la edad y su
situacion socio-cultural se constituyen en factores
fundamentales para el planteamiento de secuen-
cias didécticas, teniendo como proposito la com-
prension de los objetos matematicos; en este senti-
do, la secuencia aplicada se relaciona fuertemente
con los planteamientos tedricos formulados por
Freudenthal, Llinares y Sanchez.

Las conclusiones de esta investigacion se constru-
yen a partir del analisis de los resultados en las
experiencias y en la interaccion del grupo de do-
centes que realizo la implementacion en el aula; la
reflexion se centro sobre tres aspectos fundamen-
tales: el primero, los avances de los estudiantes en



los diferentes grados y contextos institucionales; el
segundo, en relacion con la teoria que refiere a las
fracciones y su didactica; y por tltimo, la accion
del profesor como investigador en el aula de clase.
En relacion con el reconocimiento de la fraccion
como relacion parte-todo se identifico avances en
los nifios en el desarrollo de las actividades que
estructuran la propuesta. Cada actividad esta
articulada con la siguiente de manera que el estu-
diante avanza en la medida en que se involucra
con cada situacion y pasa de una actividad a la
otra. Las evidencias son:

* El desarrollo del lenguaje, En la secuencia de
actividades se indica realizar acciones sobre un
todo (unidad), repartir, cortar, sefialar; estas ac-
ciones constituyen la fraccion; se requiere co-
municar la accion y su resultado, haciendo uso
del lenguaje permitiendo a los nifios el transito
por las diferentes representaciones (concreto,
grafico, verbal, escrito en palabra y en simbolos
numéricos). Se reconoce, entonces, un avance
significativo en la comprension de la notacion
usual de las fracciones lo que conduce a una
comprension de la relacion parte-todo.

» Lacomprension de la relacion parte-todo en los
docentes permiti6 mejorar los conocimientos
sobre las fracciones identificando el significado
de la relacion parte-todo en los procesos de la
enseflanza y el aprendizaje de las fracciones, se
reconoce también el desarrollo de habilidades
para planear las situaciones didacticas; la se-
cuencia se desarroll6 adecuadamente en sus
diferentes momentos detectando las dificulta-
des en los estudiantes y tratando de implementar
recursos en el aula que permitan resolver éstas
situaciones.
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Introduccion

El proyecto de Investigacion “Medios Educativos
en Matematicas” ha orientado diversos aspectos
desde su formulacion, teniendo como meta de tras-
fondo el conocimiento y la utilizacion de los medios
educativos propios de la matematica.

En esta oportunidad, el enfoque es la evaluacion
de textos guia utilizados por los docentes respon-
sables de la ensenanza de la matematica en los
grados de transicion hasta cuarto de educacion
basica, en las instituciones educativas de la ciudad

de Tunja. El por qué de la investigacion lo da la
experiencia del grupo investigador (docentes Uni-
versitarios y estudiantes de las Licenciatura de
Matematicas y Preescolar de la U.P.T.C), sobre
problemas observados en los textos que solicitan
los docentes como apoyo.

Objetivo

Evaluar textos guia en el area de matematicas, asu-
midos por los docentes responsables de la ense-
nanza del area en los grados de transicion hasta
cuarto de la educacion bésica de algunas Institu-
ciones Educativas de la ciudad de Tunja.

Referencial tedrico

Se tomaron como referencia aspectos enfocados a
los paradigmas constructivo y positivista, ya que son
los mas utilizados en el medio y los que siguen los
textos que en este momento estan en el mercado.
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