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NOVOS DESAFIOS PARA OS CURSOS
DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Célia Maria Carolino Pires

Resumo

O presente artigo
foi um dos documen-
tos usados pela Dire
¢ao Nacional Executiva
da SBEM para a formu
lagao das sugestdes en
viadas a Secretaria de
Ensino Superior do
Ministério da Educa
¢ao, no processo de re
orientacao curricular
dos cursos de licencia
tura em Matematica.
Analisa os problemas
enfrentados pela for
magao inicial de professores de Ma
tematica frente aos novos desafios
colocados hoje ao conjunto dos edu
cadores. Discute competéncias pro
fissionais, ambitos de conhecimento
e alguns principios norteadores, com
o proposito de contribuir para a re

flexdo sobre esses cursos.

Palavras-chave

Formagao. Professores de Mate
matica. Licenciatura. Competéncias
profissionais. Ambitos de conheci

mento,

Os problemas que temos

O modelo convencional de forma
¢ao inicial de professores de Matemati
cavem sendo bastante questionado nos
altimos anos pela sua ineficacia. Os prd
prios professores egressos desses cursos
os questionam e defendem uma forma
cao adequada e de qualidade como um

direito que lhes cabe.

O funcionamento dos cursos de li-
cenciatura, como anexos do curso de
bacharelado, ndao tem permitido a
construcao de um curso com identida
de. Procura-se formar o bacharel, com
a intengao de que possa vir a ser um
futuro pesquisador na drea de Mate
matica ¢, como apéndice, oferecer-lhe
como mais uma opgao, a possibilidade
de ser professor de Matematica.

Nesses cursos de formacgao inici
al de professores, um problema que
se destaca ¢ o forte academicismo que
traz dificuldades para introduzir ino
vaghes Nos cursos.

Por sua vez, nos cursos especi
ficos de licenciatura, mesmo com
estudos mostrando que os ingres
santes geralmente tém formagao
basica de qualidade insuficiente,
por vezes feita em cursos supleti-
vos, essas condicOes reais nao sao
levadas em conta, ou seja, ndo sao
considerados os pontos de partida

nem as necessidades desses alunos.

Seria fundamental
que suas experiénci
as como estudantes
fossem bem conhe
cidas para subsidiar
o planejamento das
agoes de formacao.

Além disso, ao
longo do curso cabe
ao professor em for-
magao um papel
passivo de receptor
de informacgdes e
executor de propos
tas e nao de co-par-
ticipante do plane
jamento do proprio processo de for
magao.

Sao também bastante generaliza
das as praticas de formagdo que pre
param o professor para ser um apli
cador e um técnico e nao um profis-
sional com dominio sobre sua prati-
ca e com autonomia para a tomada
de decisoes.

A concepgao que orienta as licen
ciaturas ¢ tedrica, desprezando-se a
pratica como importante fonte de
conteudos da formagdo, e a transmis
sao de informacao ¢ praticamente a
tunica estratégia usada no processo de
ensino. Ou seja, entende-se a apren-
dizagem como assimilagao passiva de
informagoes.

Assim, nao hd coeréncia entre o
modelo de formagao dos professores
em formacgao e o modelo de ensino e
aprendizagem que, nas disciplinas de
formagao pedagogica, lhes sugerem
como necessario e bom para seus alu-

nos — praticas orientadas para o de

1 Mestre em Matematica. Doutora em Educacao. Professora da PUC/SP. Elaboradora e coordenadora dos PCN. Consultora do MEC, para implemen-

tacao dos PCN. Primeira Secretaria da SBEM.,
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EMR:“Formar, na perspectiva da
cidadania” —de que modo, na sua opi-
niao, professores de Matematica po-
dem trabalhar nesta perspectiva? Que
aspectos precisam ser incorporados as
acoes de formagao continuada, no
sentido de”apoid-las”para atuarem e
enfrentarem novos desafios?

Maria Laura: E preciso deixar de
considerar que o ensino da Matema-
tica deve levar o aluno a escrever for-
mulas e fazer calculos que nao tém
para ele qualquer significado. O fun-
damental é capacitd-lo a tomar deci-
soes conscientemente, saber argu-
mentar, expressando com légica o seu
pensamento a fim de tornd-lo um ci-
dadao critico, criativo e autdbnomo.
Para isto analisar dados estatisticos e,
com base nessa andlise, chegar a con-
clusao do que”pode ser”e qual a sua
chance de acontecer, ¢ uma das mai-
ores contribuicoes da Matematica na
educagdo do cidadao. Neste sentido
¢ louvavel que os PCNs tenham in-
troduzido, muito propriamente, o Tra-
tamento da Informagiao como um dos
blocos de conteudo matematico a ser
trabalhado a partir do 17 ciclo do En-
sino Fundamental. Desde 1994 ve-
nho, com um grupo do Projeto Fun-
dao, elaborando, testando e divul-
gando atividades para instrumenta-
lizar os professores na abordagem
desse assunto em suas salas de aula.
De um modo geral, os professores
nao tiveram oportunidade de estudar
esse assunto. Parece que ao enfatizar

Professor,

o Tratamento da Informagao esteja
considerando, apenas, um aspecto
utilitario do ensino de Matematica.
Como ja salientei, defendo o seu ca-
rater formador ao fazer o aluno ar-
gumentar e explicar, em linguagem
corrente, os procedimentos por ele
usados na resolugao de um proble-
ma. O uso do computador pode ser
de grande ajuda nessa fase até que o
aluno sinta a necessidade de de-
monstrar. Quanto a formagao conti-
nuada é essencial promover a real
participagdo do professor na elabo-
racdo, testagem e divulgagao das ati-
vidades para abordagem de determi-
nado contetido por ele e por seus co-
legas em suas aulas. Em outras pala-
vras, ser o agente ativo de sua forma-
¢do. Como complemento o professor
deve ter a possibilidade de voltar para
a troca de experiéncias. Deve ainda
ser incentivado a fazer de sua sala de
aula um laboratorio de pesquisa. Re-
conhego que é uma utopia pensar que
0 nosso professor, carente de recur-
sos materiais e de formacgao, muitas
vezes, deficiente, além dos baixos sa-
larios, possa ter idealismo suficiente
para enfrentar tantos desafios.

EMR: Que agoes a SBEM, por
meio de sua DNE e de suas DUFs,
deve se propor a desenvolver nos
proximos anos, além dos trabalhos
que ja vem desenvolvendo?

Maria Laura: Os Encontros, Se-
minarios e Foruns Nacionais, Regio-
nais e Internacionais, tém divulgado

os estudos e as pesquisas que estao
sendo desenvolvidas nas nossas uni-
versidades, permitindo uma troca de
experiéncias entre 0s diversos grupos
brasileiros e estrangeiros. Pelo conhe-
cimento mutuo essas equipes cons-
tatam que muitos problemas sdo co-
muns e que os esforgos para resolve-
los podem ser somados. A publica-
¢do das Revistas, dos Informes e dos
Anais tornam a presen¢a da SBEM
permanente no tempo e no espago.
Se na melhor das hipoteses essas pu-
blicagdes chegarem ao professor de
sala de aula, isto nao é ainda sufici-
ente. Falta um apoio direto e efetivo
no sentido de auxiliar esse professor
naimplementagdo de propostas me-
todolégicas inovadoras requerendo
dele uma preparagao prévia pois de-
manda uma quebra de sua rotina. Por
esta razdo, sugiro que a DNE formu-
le um projeto de dmbito nacional a
fim de efetivar esse apoio ao profes-
sor. Ficaria a cargo das DUFs conta-
tar as Secretarias Estaduais e Muni-
cipais para implantagio do projeto. O
trabalho que a atual DNE vem desen-
volvendo assegura seu crescente
prestigio junto as autoridades educa

cionais o que torna viavel a consecu-
gao desse projeto.

¢ Entrevista concedida a

Célia Carolino Pires, para Educagao
Matemdtica em Revista, da SBEM, em
novembro de 1999

participe das atividades

de sua regional.

Somente com Regionais fortalecidas
teremos uma SBEM forte!
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oficiais ¢ deveras lamentavel. O méri-
to maior do SPEC foi ter sensibilizado
professores das nossas Universidades
para a Educagao para a Ciéncia e aten-
der a formagao de professores desde
o ensino fundamental até o de pos-
graduagao. O programa Pro-Ciéncias
nao substitui o SPEC ao dar énfase
exclusiva para a faixa de professores
de ensino médio. Em vista da expan-
sao atual desse nivel de ensino, justi-
fica-se contudo, essa énfase. A cria-
¢ao da SBEM, durante o Il ENEM em
1988, coroou os esforgos dos precur-
sores da Educagao Matematica no Bra-
sil. Em 1987 ja havia sido realizado o |
ENEM na PUC/SP. Pelas suas realiza-
goes ¢ justo ser considerada uma so-
ciedade viva com possibilidades cada
vez maiores. Os seis ENEMs atestam
a vitalidade da SBEM. Esses Encon-
tros crescem tanto em nimero de par-
ticipantes como na qualidade das con-
tribuigoes. Ao lado dos Encontros
Nacionais e Regionais vale assinalar
o 1" Encontro Internacional de Edu-
cagao Matematica em 1993, como par-
te das comemoragoes dos 25 anos do
Instituto de Matematica da UFR], o I
CIBEM (Congresso Ibero — America-
no de Educagao Matematica) realiza-
do em Blumenau, SC em 1994, 1 Fo-
rum Internacional sobre curriculo em
Educagao Matematica no Rio de Ja-
neiro, 1996 atividade conjunta do
MEM/USU e Rutgers University, EUA
e [ Forum Iberoamericano que acaba
de acontecer em Macaé no dia 22 de
outubro. A influéncia dos estudos e
pesquisas em Hducagdo Matematica
na transformagdo de praticas na sala
de aula demanda tempo. Uma gera-
¢do € o minimo que se pode esperar
para que mudangas sejam visiveis so-
bretudo em um pais de dimensdes
continentais como o Brasil e com des-
niveis de desenvolvimento tao acen-
tuados. A formulagdo dos Paraimetros
Curriculares Nacionais (PCNs) indica
que os Educadores Matematicos con-
vocados para a tarefa pretenderam fa-
zer chegar a escola idéias inovadoras,
paradigmas de sua drea de conheci-
mento. Entretanto, a minha davida é:
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como fazer chegar essas idéias aos
professores, ajudando-os a incorpora-
los ao seu cotidiano de sala de aula?
Nao deixa de ser um desafio que s6
com a mobilizagao de toda a socieda-
de de Educadores Matematicos, for-
temente apoiada por uma agao politi-
ca dos governos federal, estaduais e
municipais pode ser vencido.

EMR: A formagao de professo-
res esta na pauta das discussoes: ins-
titui-se o Curso Normal Superior
(para a formagao de professores das
séries iniciais do Ensino Fundamen-
tal), abre-se espago para revisao das
licenciaturas em Matematica (como
curso com identidade prépria e nao
como apéndice do Bacharelado). Que
contribuigdes vocé pode oferecer a
essas reflexoes?

Maria Laura: Fago coro com to-
dos aqueles que afirmam: da formagao
de professores de todos os niveis de-
pende o sucesso de qualquer sistema
educativo. Quando abordei a criagio da
UDF e das Faculdades de Filosofia pen-
so ter deixado claro que foi a demanda
dasociedade brasileira, ao entrar na era
industrial, o fator determinante para
tornar a formagao do magistério de to-
dos os graus um dos objetivos das nos-
sas universidades. Hoje no limiar da era
dainformacao as necessidades sio bem
mais complexas e exigem uma gama
de condi¢des que permitam ao indivi-

duo continuar a sua formagéo. A cria-
¢ao do Curso Normal Superior pode
determinar um aperfeigoamento signi-
ficativo na preparacio dos postulantes
do ensino das séries iniciais do Ensino
Fundamental porque aumenta o tem-
po de amadurecimento dos alunos des-
se Curso. Entretanto, pergunto-me:
qual ¢ ou sera a formagao dos profes-
sores formadores desses alunos? Se os
professores continuarem apenas a der-
ramar conhecimentos, durante um
tempo maior, duvido da eficiéncia da
proposta. Nao me atrevo a sugerir dis-
ciplinas com programas enciclopédicos
ousimplificados. Tudo depende da pos-
tura dos formadores, cujo lema deve
ser: ndo sei onde vou chegar. Quero
saber de onde vou partir. Sobre a licen-
ciatura tenho a mesma posigio quan-
to aos professores docentes que preci-
sam levar o estudante a ndo se deter
olhando as drvores que representam os
topicos do programa de sua disciplina.

Faga-os ver a floresta para sentirem
que o conhecimento é tecido por uma
trama de muitos saberes. A licenciatu-
ra nao pode ser um bacharelado me-
nor. E, antes de tudo, uma forma dife-
rente de abordar os contetdos. O co-
nhecimento mais amplo, no sentido da
floresta, do contetido especifico da dis-
ciplina é condigao necessaria para for-
mar um professor. Esta porém longe
de ser suficiente pois depende de ou-
tros saberes ligados ao conhecimento
psico-social dos alunos e dos métodos
pedagdgicos.




nario de Royaumont, Franga em 1959,
para tratar das novas perspectivas
para o ensino da Matematica, resul

tando no movimento da Matematica
Moderna. Essa Reforma teve expan

5a0 internacional que para sua im-
plantagao determinou a formagdo de
grupos no plano nacional de cada
pais e no internacional. No Brasil fo-
ram criados GEEM, (1965), Sao Pau-
lo, GEEMPA (1970), Porto Alegre,
GEMEG (1970), Rio de Janeiro, dos
quais, numa rapida retrospectiva, fago
algumas consideragdes. O GEEM, li

derado por Osvaldo Sangiorgi e Re-
nata Watanabe, teve como principal

objetivo preparar os professores para

a Matematica Moderna. O professor
de Algebra da USPE, Jacy Monteiro,

apoiou a formalizagio estruturalista
do grupo. A colegao “Gruema” das
professoras Anna Averbach, Franca
Gottlieb, Lucilia Bechara e Manhu-
cia Liberman é um marco na litera-
tura didatica daquela época. Em fins
da década de 70 o GEEM foi desati

vado. Esther Grossi foi e continua
sendo a lider do GEEMPA que, de
inicio, visava a atualizagdo de profes

sores com base nas idéias de Zoltan
Dienes. Posteriormente, passou a de-
senvolver estudos e pesquisas sobre
alfabetizagao em sentido amplo, hoje
aplicados na rede publica gaticha e
de outros Estados. No Rio, na época

Fstado da Guanabara, foi criado o

GEMEG por um grupo de professo-
res idealistas. O seu presidente Ara-
go Backx, por ter estagiado na Bélgi

ca, seguia a orientagao do grupo li-
derado por Georges Papy. Nao havia
uma proposta independente, volta

da para a realidade brasileira. O GE-
MEG sofria, além das dificuldades fi

nanceiras, forte oposigao da comuni-
dade matematica. Aproveitando a
minha volta da Franca, onde havia
trabalhado no IREM da Universida-
de Louis Pasteur de Estrasburgo, co-
mecou a ser articulada a criagao de
um novo grupo, para dar continuida

de ao GEMEG. Entretanto a Educa-
¢ao Matematica devia ser pensada em
termos de nossa realidade, sem ficar-
mos atrelados as experiéncias estran

geiras. Assim em 24 fevereiro de 1976
foi fundado no Rio o Grupo de Estu-
dos e Pesquisas em Educagao Mate-
matica (GEPEM), em Assembléia
Geral, composta de 32 membros, na
qual fui eleita presidente, fungao exer-
cida durante oito anos. Seguiram-se
na presidéncia Moema de Sé Carva-
[ho, José Carlos de Mello e Souza, Es

tela Fainguelernt, Janete Frant e a
atual Rosana de Oliveira. A primeira
atividade do GEPEM foi organizar o
Seminario sobre o Ensino da Mate-
matica, realizado de 12 a 14 de abril
de 1976, sob os auspicios da Acade-
mia Brasileira de Ciéncias (ABC) e
PREMEN, tendo como objetivos:
obter um panorama da situagao do
ensino da Matematica no Brasil; pre-
parar para o IIl ICME. Estiveram pre-
sentes na Sede da ABC cerca de 200
professores de todos os niveis de en-
sino vindo de 20 unidades da Fede

racao. As conclusoes desse Semina-
rio encontram-se nos Boletins 1 e 2
do GEPEM, cuja publicagdo tem sido
mantida durante esses 23 anos. A
pesquisa Bindmio Professor — Aluno
na Iniciagao a Educagiao Matematica,
desenvolvida por membros do GE

PEM nos anos de 1979 e 1980 com
apoio técnico — financeiro MEC/INEP
foi pioneira no Brasil. O Curso de Es-
pecializagdo para Professores do GE-
PEM foi o primeiro curso de pos-gra

duacao lato sensu em Educagio Ma

temética do pais. A fim de expedir cer
tificado para os alunos — professores
concluintes desse curso 0 GEPEM fez
um convénio com a Universidade
Santa Ursula. Foi a partir dessa ex-
periéncia que a USU, em 1989, ini

ciou o seu Curso de Mestrado em

A década de 80 foi
decisiva para a Educagio
Matemdtica no Brasil pois
as sementes plantadas,
anteriormente, como
procurei mostrar,
comegava a germinar
e logo viriam os frutos
a serem colhidos

Educagdo Matematica no Rio de Ja
neiro. A década de 80 foi decisiva para
a Educagao Matematica no Brasil pois
as sementes plantadas, anteriormen
te, como procurei mostrar, comegava
a germinar e logo viriam os frutos a
serem colhidos. Na Faculdade de
Educacdao da UNICAMYP surgiram
dissertagoes, e posteriormente, teses
cujos objetos de pesquisa eram con
tetidos de Educagao Matematica e na
UNESFE, Rio claro foi criado o vitori-
oso Curso de Mestrado e ja agora
Doutorado. O apoio do Governo Fe
deral por meio do subprograma Edu-
cagdo para a Ciéncia (SPEC) do PAD-
CT I e II, a partir de 1984, tem um
balango positivo, expresso pelos se
guintes dados: concessao de mais de
uma centena de bolsas entre douto
rado e pds-doutorado no exterior e
de mestrado no pais. O Projeto Fun
dao - Setor Matematica da UFR] deve
a consolidacdo de suas atividades ao
SPEC. Alcangou vida propria e am-
pliou o seu alcance. Hoje ¢ reconhe
cido no IM/UFR] como um dos gru
pos mais atuantes na graduagao, na
pos-graduagdo e na extensao. A fal
ta de continuidade dos programas
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cas fundamentais que atendiam, num
certo sentido, a demanda do desen-
volvimento social do pais em sua fase
pré-industrial. Foi justamente a par-
tir de 1930, quando o Brasil comegou
o processo de industrializagao, que o
embate produzido pela procura de
massa critica de cientistas e tecndlo-
gos mais bem preparados para aten-
der a demanda da sociedade indus-
trial fez surgir a necessidade de am-
pliar a formagao de professores para

s0 a partir da década
de 30 a formagdo do
professor para o ensino
secunddrio e o superior
constituiu-se em unt dos
objetivos das nossas
universidades

0s outros niveis de ensino e desen-
volver pesquisa. A criagao, em 1934,
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL) na Universidade de
Sao Paulo (USP), foi o passo inicial
para tornar a formagao do professor,
principalmente para o ensino secun-
dario, uma preocupagao do nosso sis-
tema universitario. Em 1935, sendo
prefeito do Distrito Federal, o médi-
co Pedro Ernesto e Secretario de Edu-
cagdo, o educador Anisio Teixeira, foi
criada a Universidade do Distrito Fe-
deral (U'DF) no Rio de janeiro, entao
Capital da Reptiblica. Compunha-se
de cinco escolas: Ciéncias, Educagio,
Economia e Direito, Filosofia e Insti-
tuto de Artes. Entre seus objetivos
destacam-se: encorajar a pesquisa
cientifica, literaria e artistica; prover
a formagao do magistério em todos
os seus graus (A. Paim, AUDF e a
Idéia de Universidade, Tempo Brasi-
leiro, 1981, p.78). E importante sali-
entar que a UDF era realmente inici-
ativa singular e inovadora no cenario
brasileiro. Enquanto a USP partiu da
agregagao das escolas profissionais ja
existentes (Direito, Medicina, Enge-
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nharia, etc. acrescida da FFCL) a UDF
nasceu realmente como uma univer-
sidade. Como enfatizava Anisio Tei-
xeira”a diretriz essencial do novo ins-
tituto consistia em promover a cul-
tura desinteressada e assegurar a pre-
paragdo para a carreira intelectual”
(apud Paim). Para dirigir os cursos de
Matematica foi convidado Lélio
Gama, da Escola Politécnica e do Ob-
servatorio Nacional, discipulo de
Amoroso Costa. Vale lembrar que
Amoroso Costa, juntamente com
Theodoro Ramos e Carneiro Felipe,
formava o grupo de continuadores da
obra de Otto de Alencar que havia
deslocado o enfoque positivista da
Matematica, dominante na Escola
Politécnica. Lélio Gama, representa-
va o espirito renovador do ensino da
Matematica que iria formar os futu-
ros professores. Posteriormente, Lé-
lio Gama foi substituido por Luiz
Freire da Escola de Engenharia de
Pernambuco do qual fui aluna (1932
—1934) na Escola Normal de Pernam-
buco e a quem devo a minha inicia-
¢ao na Matematica. Pode-se dizer que
a UDF aliciou o que de melhor havia
na intelectualidade brasileira. Apesar
de sua curta vida (1935-1939) a UDF,
no dizer de Raul Bittencourt, “sazo-
nou um ambiente” para a criagdo da
Faculdade Nacional de Filosofia,
(FNFi) em 1939. A criagdo das Facul-
dades de Filosofia, Ciéncias e Letras
nas universidades brasileiras procu-
rou atender a formagao de professo-
res e de pesquisadores nas dreas ci-
entificas, literdria e artistica, ja pre-
conizada por Anisio Teixeira. Com
estas notas, procurei mostrar que so
a partir da década de 30 a formagao
do professor para o ensino secunda-
rio e o superior constituiu-se em um
dos objetivos das nossas universida-
des. A reforma da Universidade Bra-
sileira de 1967, ao terminar com as
Faculdades de Filosofia, ndo conse-
guiu apagar o papel decisivo por elas
desempenhado no enriquecimento
da cultura nacional nas ciéncias, nas
letras e na filosofia. Nao menos sig-
nificativo foi o papel desempenhado

por ex-alunos das Faculdades de Fi-
losofia no movimento de Educagio
Matematica entre nés. Foram eles os
formadores das novas geragoes de
educadores matemadticos a partir da
década de 50. O 1° Congresso de pro-
fessores de Matematica em 1955, por
iniciativa de Martha de Souza Dan-
tas licenciada em Matemadtica pela
Faculdade da Bahia, foi realizado em
Salvador, tendo Omar Catunda, do-
cente da FFCL da USE, dele partici-
pado ativamente. Seguiram-se mais
quatro Congressos de Professores de
Matemadtica onde as principais preo-
cupagdes foram os contetidos e as
metodologias de ensino. No tltimo,
em 1964, quando imperava a 2* re-
forma do ensino da Matematica co-
nhecida como da Matematica Moder-
na teve a presenga de Georges Papy
e foi realizada em Sao José dos Cam-
pos, SP, coordenados por Oswaldo
Sangiorgi. Abstenho-me de fazer co-

No fim da década de 50,
durante a guerra fria, os
paises ocidentais
- confrontaram-se com
desenvolvimento
tecnologico soviético,
sentindo suas economias
ameagadas

mentdrios sobre 0 movimento inter-
nacional sobre a Matematica escolar
no pos-guerra que acarretou essa Re-
forma porque nada poderia acrescen-
tar a analise precisa do Ubiratan na
sua entrevista. Quero, apenas, lem-
brar que a alta tecnologia, produto do
esfor¢o de cientistas, foi o fator deci-
sivo para a vitoria dos paises aliados.
No fim da década de 50, durante a
guerra fria, os paises ocidentais con-
frontaram-se com desenvolvimento
tecnologico soviético, sentindo suas
economias ameagadas. Isto explica
porque a OCDE, organizagao de ca-
rater econdmico, convocou o semi-



