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Resumen

Como maestros en formacion, reconocemos la ne-
cesidad de crear nuevas estrategias metodologicas
con las cuales se incentive al estudiante a poner en
préctica sus conocimientos matematicos por me-
dio de situaciones reales y que hagan parte de su
cotidianidad, es por ello que a continuacion se pre-
senta una propuesta metodologica para desarrollar
situaciones didacticas dentro del aula de clase, di-
cha propuesta se desarrolla a partir de tres etapas
diferentes: la primera es el planteamiento de acti-
vidades de acuerdo a un tema especifico a desa-
rrollar (motivo), la segunda es la ejecucion de algu-
nas de las actividades propuestas por el docente
antes de llevarlas al aula y la tercera es el andlisis
que se hace de las actividades desarrolladas con la
finalidad de ver que tan viable es dicha situacion
para ser trabajada con nuestros estudiantes.

Para realizar esta propuesta, tomamos como refe-
rentes tedricos las situaciones didacticas de Guy
Brousseau, los lineamientos curriculares y los
estandares basicos de matematicas propuestos por
el Ministerio de Educacion Nacional.

Metodologia

Partiendo de la teoria de las situaciones didacticas
propuestas por Guy Brousseau y la escuela fran-
cesa, y teniendo como referentes las situaciones
problemas planteadas en los Lineamientos
Curriculares, asi como los Estandares Basicos para
el drea de matematicas, se pensé en realizar una
situacion en la cual se emplearan aspectos de las
teorias antes mencionadas y por medio de las cua-
les los estudiantes pudieran relacionar sus conoci-
mientos matematicos con su cotidianidad.

Para el desarrollo de esta propuesta los elementos
que se retoman de Guy Brousseeau son: La triada
didactica y la teoria de las situaciones didacticas
(situaciones de accion, validacion, formulacion e
institucionalizacion), y de las situaciones problema
las redes conceptuales, el motivo, los medios y los
mediadores.

El motivo que impulso el desarrollo de esta pro-
puesta fue la Formula 1, ya que este deporte auto-
movilistico tiene gran auge dentro de la comunidad
en general, lo cual lo convierte en una herramienta
que permite involucrar conceptos matematicos de
los diferentes pensamientos.

Para el disefio de la situacion didactica los pasos a

seguir fueron:

1. Rastreo bibliografico sobre la formula 1: Histo-
ria, circuitos, escuderias, pole position, reglamen-
to, entre otros.

2. Planteamiento de actividades con base en el
rastreo bibliografico: Lluvia de ideas.

3. Seleccion, organizacion y ejecucion de las acti-
vidades planteadas.

4. Analisis de resultados y conclusiones.

5. Diseno de la situacion didactica.

Analisis

Las actividades implementadas dentro del aula de
clase, tales como la construccion a escala tanto de
la maqueta como de la pista a emplear para la com-
petencia, asi como las clasificaciones hechas en la
Pole position para determinar los puestos que ocu-
paban cada uno de los participantes en la compe-
tencia, la competencia en general y las demas la-
bores como registro de datos, toma de tiempos y
promedios, entre otros, permitieron observar que
tan viable era la realizacion de la propuesta dentro
del aula escolar y al mismo tiempo reconocer la
importancia de tener presente a la hora de planifi-
car las actividades los espacios y ambientes con
los cuales cuenta la institucion y los medios de los
que dispone tanto ésta como los estudiantes; ade-
mas permitio observar la interrelacion que se hace
de los diferentes pensamientos matematicos y de
este modo dar sentido a través de este motivo a las
matematicas que los estudiantes aprenden.

También se pudo observar por medio de la situacion
didéctica como este tipo de propuestas permiten
evidenciar el cumplimiento a los estandares a través
de la ejecucion de las actividades que se plantean, al
igual que las competencias que poseen los alumnos
anivel argumentativo, propositito y comunicativo.

Por otro lado, el contar con diferentes alternativas
metodologicas donde se involucre el uso de las TIC’s
y la ludica entre otras, hace que se enriquezca nues-
tra practica pedagogica, ya que el uso de medios
diferentes a los usados tradicionalmente posibilitan
la comprension de los conceptos adquiridos.
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Resumen

El informe que se presenta es el resultado de nues-
tro trabajo de investigacion para optar el titulo de
Licenciadas en educacion basica con énfasis en
matematicas. Se disefi6 e implement6 una secuen-
cia de actividades sobre la ensefianza de la nocion
de Probabilidad marginal y conjunta a 72 estudian-
tes de Grado Undécimo del Instituto Técnico In-
dustrial Francisco José de Caldas, teniendo como
referente la resolucion de problemas y la teoria de
las situaciones didacticas propuestas por
Brousseau.

Introduccion

Debido a que la ensefianza de los temas de azar y
probabilidad estan practicamente ausentes en el
ambito escolar y dado que presentan la inclusion
de la ensenanza de la probabilidad en los Estandares
Curriculares y de Evaluacion para la educacion
matematica (NCTM 2003) y en los Estandares
béasicos de calidad en matematicas del MEN, se
toma como ¢je la probabilidad marginal y conjunta
ya que en las diferentes investigaciones realizadas
por Maria Angeles Lonjedo y Pedro Huerta (2003),
Sanchez E, Carmen Batanero y Juan Godino (1996)
al igual que Serrano Luis; presentan diferentes di-
ficultades que tienen los estudiantes cuando se ven
enfrentados a problemas de tipo probabilistico ta-
les como:

» Utilizan razonamientos aritméticos dejando de

lado razonamientos probabilisticos.

» Confusion entre la probabilidad de la intersec-
cion y la probabilidad condicionada.

» Confusion entre eventos incompatibles y even-
tos independientes,

Se tubo en cuenta dichas dificultades para el desa-
rrollo de la propuesta didactica utilizando una me-
todologia de trabajo que conllevara el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la probabilidad marginal
y conjunta de una forma adecuada, donde los estu-
diantes desarrollen nociones que les permita favo-
recer el pensamiento probabilistico

Disefio e implementacion

En total se disefiaron e implementaron cinco acti-
vidades a partir de la Situacion Fundamental:
“;Quién es el culpable?, la cual estaba enmarcada
en el asesinato de un Padre; de alli se describe la
poblacion y se tiene como punto de partida la de-
claracion de un testigo. Entre las cinco actividades
2 fueron de accion; en donde los estudiantes ade-
mas de hacer uso de sus conocimientos previos en
torno a la concepcion de aleatoriedad, tenian que
encontrar una estrategia que le permitiera abordar
la situacion presentada utilizando la representacion
tabular como medio de organizacion de datos. Una
actividad de Formulacion; en esta actividad los es-
tudiantes tenian que identificar un suceso seguro,
imposible, probable e improbable. Una actividad de
validacion; alli los estudiantes trabajaban sucesos
simples equiprobables y no equiprobables, sucesos
contrarios, sucesos compuestos y los axiomas de
la probabilidad. Por ultimo, una actividad de
Institucionalizacion; en donde los estudiantes a tra-
vés de todo el trabajo realizado anteriormente, asig-
nan y calcula la probabilidad marginal y conjunta.

En la secuencia se enfatizé en el trabajo con la
representacion tabular (Tablas de doble entrada) y
se finalizo con los diagramas de arbol; ya que, como
lo dicen Huerta y Lonjedo (2003) en su comunica-
cion sobre Los Problemas de probabilidad condi-
cional en la ensefianza secundaria: *“ El conocimien-
to de la estructura y la competencia en el uso de



