éstas para la asignacion de probabilidades. En el
trabajo con los estudiantes también se evidencio que
la mayoria de los estudiantes también se encuentran
en la categoria 10, puesto que establecen una rela-
cion cuantitativa entre los casos favorables con los
casos posibles que intervienen el la situacion.

A partir del trabajo del diagrama de arbol se esta-
blece la regla de calculo, donde la probabilidad fi-
nal de un resultado es el producto de las probabili-
dades en cada rama que lleva a éste resultado, de
la misma manera el diagrama de arbol sirvié tam-
bién para observar la forma en que se obtiene la
probabilidad. En ésta secuencia se evidencia que
el trabajo con las tablas de contingencia, canales
de bifurcacion y diagramas de arbol, hace que los
estudiantes se apoyen en dicha representacion y
hagan de ella una estrategia tanto para la organiza-

cion de datos como para la asignacion de la proba-
bilidad marginal y conjunta.
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La complejidad de lo
pedagogico y la ruta docen-
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Resumen: La construccion del instrumento’. tie-
ne el objetivo de evaluar una secuencia de activi-
dades, que contribuya a la construccion de ciertas
nociones especificas, esta herramienta se enfoca
en el analisis de propuestas didacticas que son orien-
tadas desde la Teoria de las Situaciones Didacticas
(TSD) de Brousseau (1.986) y pretende hacer re-

'Una version de este articulo ha sido presentado al VIl Encuentro de Educacion Matematica
arealizarse en Espafia 2.006 y al VIl Encuentro Internacional de Didctica de las Ciencias

2 Semillero de Educacion Matematica, grupo conformado por: Profesor Orlando Lurduy y
estudiantes de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UDFJC) de la
Licenciatura En Educacion Basica Con Enfasis En Matematicas (LEBEM), Bogota

3Este instrumento se construyd en el marco de las investigaciones que adelanta el grupo
sobre el quehacer del profesor. Dichas investigaciones se realizaron en el [ED Republica
de Panamé en los grados séptimo (niimeros enteros) y noveno (representaciones de la
funcion lineal), y hacen parte del trabajo final conducente al titulo de LEBEM.

flexionar acerca de algunos elementos importan-
tes que se consideran para ver la accion del profe-
sor, permitiendo llevar una planificacion, una ges-
tion y un analisis integral de su quehacer y de las
actividades que va desarrollando en el aula.

INTRODUCCION

La construccion del instrumento tiene come eje
articulador el planteamiento de situaciones
didacticas desde la TSD, de esta manera se consi-
der6 que el problema a resolver estaria vinculado
con el quehacer del profesor en pro del desarrollo
de cada uno de los subsistemas que intervienen en
el aula y asi responder la siguiente pregunta: ;Es
posible modelizar todo un sistema educativo por
medio de las acciones del profesor y las relaciones
que tiene con los estudiantes, en relacion con el
aprendizaje de un saber en determinado medio?
desencadenando y centrando la mirada en el
“tetracdro didactico™, especificado en el analisis
del profesor por medio de las relaciones que éste
tiene con los estudiantes, con el aprendizaje de un
saber y con el medio donde se desenvuelve la si-
tuacion.

“Construccion del grupo de profesores de LEBEM-UDFJC que esta desarrollando la
investigacion Rutas de estudio y aprendizaje (IEIE-UD
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Cuadro 1 PROFESOR

ENTORNO
ESTUDLAHTE SABER

Si se desarticula el tetraedro se encuentra el desarrollo de la super-
ficie de él, en donde se halla cuatro subcategorias que fundamentan
la relacion el profesor con cada uno de los subsistemas propuestos

Diseno de los instrumentos

Instrumento De Analisis (IA) El disefio de los
instrumentos pretende ver si las situaciones pues-
tas en el aula, son o no acordes con la TSD y si el
uso que da el profesor a esa situacion potencia la
construccion del conocimiento mismo desde las
funciones que como tal €l realiza. Es por esto, que
se consideran categorias, las cuales vienen refe-
ridas a la relacion entre el profesor y cada uno de
los aspectos considerados en el tetraedro didactico
(Cuadrol). En cuanto al profesor — saber se to-
man aspectos en relacion con el objeto matemati-
co puesto en juego en la clase (transposicion di-
dactica). En cuanto al profesor — estudiante se¢
toman aspectos referidos al conjunto de acuerdos,
referidos sobre la clase (contrato didactico). En
cuanto al profesor — entorno se toman aspectos
relacionados con los ambientes fisico y 16gico abs-
tractos que intervienen en clase (mediacion e
interacciones)

Las observaciones especificas a realizar en cada
una de las categorias planteadas se determinaron
por sub-categorias, dichas “sub-categorias’son:
Variables Didacticas, Acciones de clase, Discurso,
contraste con la TSD (Cuadro 2). La considera-
cion de las variables didacticas evidencia algu-
nos elementos® que se debe poner en juego en el
aula. La consideracion de las acciones, se eviden-
cia en la forma en que el profesor asume como
suyo el proposito planteado en el disefio, conside-
rando aspectos® esenciales para su interaccion en
clase. En cuanto al discurso, se ve desde el anali-
sis referido a las formas de comunicacion’, que se

SEstos elementos refieren a la situacion, los roles, las consignas, el tiempo, la organizacién
del aula, fijacion de reglas.

®Esos aspectos refieren a la planificacion del proceso, la motivacion, la formulacién de
tareas, formulacion de preguntas y el seguimiento del proceso.

Con formas de comunicacién nos referimos a las intervenciones, la conduccién de
preguntas, los cuestionamientos, la valoracion del proceso y la generacién de
conclusiones.

espera entre el profesor y los estudiantes. El con-
trate con la T.S.D, intenta hacer una aproxima-
cion con el quehacer en el aula en pro de lo que
esta teoria pretende explicar, pretende evitar y en
la cual se ofrece un modelo.

Instrumento De Registro (IR) Como consecuen-
cia del instrumento de analisis, fue necesario cons-
truir un instrumento de registro en el que se pudie-
ra “dar razon” de lo que se observa del profesor en
sus sesiones de clase. Para este instrumento se
tiene basicamente el uso de las evidencias, las cua-
les dejan ver como es el hacer del profesor en el
aula de acuerdo a lo que plantean los respetivos
criterios de analisis en cada uno de los componen-
tes establecidos para las “sub-categorias.

Ponderacion (P) Se hace pertinente recurrir al
uso de un elemento dentro del instrumento que per-
mita realizar un analisis de los datos recolectados
(evidencias) de manera cuantitativa, se realiza una
asignacion de pesos® generales, referida a cada una
de las categorias y subcategorias establecidas, te-
niendo en cuenta el grado de importancia de la in-
formacion frente al objetivo de la investigacion.

Gestion de los instrumentos

Para el desarrollo de la observacion del profesor,
se asignan a cada uno de los componentes de la
sub-categoria la especificidad de cada una de las
tematicas a observar en la actividad que se preten-
de desarrollar, ademas, se diferencian éstas en
cuanto al tipo de situacion que se vaya a trabajar:
accion, formulacion,  validacion y
institucionalizacion’. El planteamiento de estos ins-
trumentos especificos (IE) permite realizar una pla-
nificacion de lo que se desarrollaria en clase y de
esta manera controlar el quehacer del profesor.

Preparados los instrumentos de observacion, la dis-
posicion para el desarrollo de la actividad traia con-
sigo: Primero, la intervencion de dos observadores
que registrarian las evidencias de la clase; uno de
ellos, involucrado directamente con la planeacion
de la secuencia de actividades de la nocion especi-
fica; el otro, un observador externo, conocedor de
la secuencia, mas no creador de ella. Segundo, la
grabacion (video) de cada una de las sesiones de
la actividad, el cual sirve para que posteriormente

#Se toma la unidad como el peso global de la ponderacion en los instrumentos.

“Tipo de situaciones propuestas enla T.S.D



el mismo profesor haga un registro y analisis de su
desenvolvimiento en la clase. Los puntos de vista
dispuestos para la observacion del hacer del profe-
sor concluye en la triangulacion de la informacion
recolectada, que lleva a un analisis cualitativo y
cuantitativo el cual permite observar la validez: la

consistencia, coherencia y fiabilidad de los instru-
mentos y en consecuencia de la secuencia propues-
ta. Ejemplo registro realizado en clase: Ob-
servador externo. Tematica especifica: Numeros
enteros. Actividad: Ayudemos al marciano Pepe.

M = | COMPONENTES COMPONENTE DE LA
.r b ] 1 '1
E & CATEGORIA TEMATICA ESPECIFICA e Fan
v 1 Provoca desequilibrio cognttive | “hace un seguimiento de lo que
= | Manis por medie de  preguntas, | reafizan sus estudiantes vy oen
E deztls'::-ads: l;;ape] permitiendo que los estudiantes | geweral wo  inferviens.  Con| 0,08
o actividad desarrollen la actividad con sus |algunos de elios es demasiado
: propias estrategias. instructive”
Conclusiones dispone la construccion de un saber pedagogico,

La observacion del hacer del profesor lleva a un
analisis cualitativo que permite hacer una reflexion
en torno al fin de la investigacion y un analisis cuan-
titativo con el que se determina las tendencias del
profesor en el desarrollo de su clase; logrando con
dichos puntos de vista por sesion y aplicacion por
parte de diferentes profesores una mayor fiabili-
dad de la secuencia a valorar, llevando una plani-
ficacion, que permite realizar una gestion lo cual
conduce a un andlisis integral de su quehacer mi-
rando los aspectos a mejorar que posibiliten que los
estudiantes construyan dicha nocion y que el profe-
sor guie de manera adecuada dicha construccion.

Lo anterior, ha permitido evidenciar y analizar el
hecho educativo; la reflexion que de él se haga,

su complejidad, pero también clarifica elementos
de las acciones del profesor, a lo que se ha deno-
minado de manera provisional “ruta docente”.
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