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Resumo

Neste artigo apresentamos resultados e reflexdes advindas de uma investigacdo de mestrado, que teve como objetivo
principal pesquisar como levar a musica para as salas de aula dos anos iniciais do ensino fundamental entrelacando-a
com o ensino de matematica, utilizando para tal parédias como apoio pedagdgico e realizando um curso de formagio
continuada para professores polivalentes. Metodologicamente, efetuamos uma pesquisa bibliografica que envolveu,
dentre outros, estudos sobre a formacio de professores, de relagdes entre a matematica e a musica, afetividade, bem
como estudos sobre parddias. Da mesma forma, nos apoiamos na pesquisa-agdo para elaborar e realizar um curso de
40 horas, que culminou com a participa¢io efetiva de dezenas de docentes. Assim, apresentamos aqui como ocorreu
essa formacdo com professores de uma rede municipal de ensino, da idealizacdo a implementacio, até a confirmacio
dos seis passos sugeridos num roteiro para a criacdo das parddias, contextualizadas com conteudos de matematica do
1° a0 5° ano. Destacamos que, por meio dessa proposta de aperfeicoamento, todos os participantes puderam ampliar
conhecimentos e colocar em pratica sua criatividade produzindo vérias parédias, as quais organizamos por conteudos
e anos para melhor categoriza-las na elaboragio de um produto educacional. E importante mencionar que a pesquisa
foi relevante para os envolvidos e que a mesma pode ser proficua a outros que queiram conhecer ou empregar uma
forma diferenciada para trabalhar a matematica e a musica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Anos Iniciais. Matematica e Musica. Parddias. Metodologia Diferenciada.

Abstract

In this paper we present results and reflections from a master’s research, which had as main objective to investigate
how to take music to the classrooms of the early years of elementary school intertwining it with the teaching of
mathematics, using for this parodies as pedagogical support and realizing a continuing education course for teachers.
Methodologically, we carry out bibliographic research that involved, among others, studies about teacher’s education,
the relationship between mathematics and music, affectivity, as well as studies about parodies. In addition, we used
action research to elaborate and implement a 40-hour course, which culminated with the effective participation of
dozens professors. Thus, we present here how this training occurred with teachers from a municipal school system,
from idealization to implementation, until the confirmation of the six steps suggested in a script for the creation of
parodies, contextualized with mathematics content from 1st to 5th grade. We emphasize that, through this proposal,
all participants were able to expand their knowledge and put their creativity into practice by producing several parodies,
which we organized by content and year to better categorize them in the elaboration of an educational product. It is
important to mention that the research was relevant to those involved and that it can be useful to others who want to
know or use a different way to work math and music in the early years of elementary school.

Keywords: Teacher’s Education. Initial Years. Mathematics and Music. Parodies. Differentiated Methodology.
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Introdugiao

Neste artigo apresentamos algumas consideragdes oriundas de uma pesquisa de mestrado
defendida por ANDRETTTI (2020), junto ao Programa de Pés-Graduagao em Ensino — PPGEn,
da Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE, campus de Foz do Iguacu/PR, durante
a qual foi realizado um curso de formagao continuada para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, integrando a musica ao ensino de matematica por meio de parddias, propondo
trabalhar contetidos escolares do 1° ao 5° ano com uma metodologia diferenciada.

Com efeito, a musica é considerada uma linguagem universal, assim como a matematica, e
esta presente no dia a dia da maioria das pessoas. E com a sua utilizagao, podemos desenvolver
habilidades corporais e mentais, ensinar e aprender, bem como contatar, conhecer e socializar com
diferentes pessoas, de distintas culturas, de diversas nacionalidades e de varias crencas. Além disso,
a musica facilita, por vezes, que expressemos muitos dos nossos sentimentos e emogaes.

Por meio dela, segundo Lima e Mara (2013), enquanto professores, podemos conhecer um
pouco mais sobre nossos alunos, como gostos, costumes, sensagoes, anseios, uma vez que ela
participa do seu desenvolvimento mental, social e corporal, bem como auxilia na aprendizagem e
no dominio da sua lingua materna. Igualmente, Godoi (2011) ressalta que pode favorecer muito a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo trabalhar com a musica, dentro e fora da sala de aula,
tornando-se esta, portanto, extremamente relevante, atuando, ainda, no combate ao estresse, um
problema que assola a vida contemporanea de pessoas de todas as idades e classes sociais.

Alias, pela musica estar em quase todos os lugares, nada melhor do que pensarmos em leva-
la mais para um ambiente que ¢ sinénimo de diversidade: a escola. No entanto, a musica na escola
desponta como uma componente diversificada, diferentemente da matematica, que é uma
disciplina do curriculo, e é por isso que precisamos estudar métodos novos, distintos e cativantes,
para integrar ambas no ensino dos alunos em espacos tao peculiares como sao as salas de aulas.

Nestes termos, vale indicar que o objetivo principal desse estudo, que apresentamos aqui
um recorte, foi pesquisar como levar a musica para as salas de aula dos anos iniciais do ensino
fundamental entrelagando-a com o ensino de matematica, utilizando para tal parédias como um
apoio pedagogico e realizando um curso de formagao continuada para professores desse ciclo, e
dai organizar um produto educacional. Para isso, foi necessario analisar métodos de ensino de
matematica que eventualmente empregam musica, estudar parddias, estabelecer um roteiro para a
sua criagao, estimular a produgao destas pelos professores participantes do curso de formagio
continuada e, por fim, organizar um produto educacional com as parodias criadas pelos cursistas.

Quando falamos em utilizar a muisica como como apoio pedagdgico ou uma metodologia,

estamos querendo usar nao necessariamente a musica e as fracdes das notas musicais envolvidas
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nela, mas sim explorar outro potencial, um de muitos que a permeiam, que sio as parddias, para
assim estreitar seus lacos com a disciplina escolar de matematica e o seu ensino. Antecipamos que
as parddias, conforme Simadon e Lunardelli (2013), representam certos cantos paralelos, que dao
a ideia de uma cangao cantada em comparagao com outra original, sobre a qual um novo texto foi
redigido a partir da sua estrutura, mas mudando as frases e rimas que a can¢ao modelo apresenta.
Portanto, neste artigo expomos uma sintese sobre a formagao de professores polivalentes;
falamos sobre a afetividade entre professores e alunos, e; apresentamos fatos sobre a matematica e
a musica, com énfase na producio de parédias. Além disso, exibimos dados sobre um curso de
formagdo continuada, com notas em um quadro sobre os encontros de aperfeicoamento e outro
com os titulos das parddias compostas pelos cursistas, estas separadas por conteudos principais e
secundarios, e anos (seguindo o curriculo da AMOP) a serem trabalhadas. Por fim, seguem as

consideracOes finais e as referéncias.

Sobre a formagio de professores

Para ministrar um curso para professores, fizemos antes uma pesquisa sobre processos de
formacao até chegarmos aos dias atuais, da organiza¢ao a implementa¢ao, conforme sua histéria e
como foram sendo estabelecidos, a niveis nacional e local. Nao apresentaremos maiores detalhes
do plano patrio aqui, mas ao olharmos para o Brasil, vemos que Saviani (2009) sintetiza bem a
formacao de professores dos anos iniciais neste, em seis perfodos dispostos da seguinte forma:

1. Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890). Esse periodo
se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava
os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais. 2.
Estabelecimento e expansio do padrio das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo. 3. Organiza¢io dos Institutos de Educagio (1932-1939), cujos marcos
sd0 as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Sio Paulo, em 1933. 4. Organizagio e implantacio dos Cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e consolida¢do do modelo das Escolas Normais
(1939-1971). 5. Substituicio da Escola Normal pela Habilitagio Especifica de
Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educagio,
Hscolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2000).
(SAVIANI, 2009, p. 143-144)

Depois de estudar cada periodo, concordamos com o autor quando este afirma que,

Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente no decorrer dos seis perfodos
analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudangas
nao lograram estabelecer um padrio minimamente consistente de preparagio
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educagio escolar em
nosso pais. (SAVIANI, 2009, p. 148)

O autor conclui falando que, por mais que existam meios para a formagao de professores,

o governo federal nao os viabiliza, precarizando a docéncia, com baixa remuneragao, condigdes de
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trabalho inadequadas, chegando a neutralizar as agoes dos profissionais, que assim esmorecem e
nao visam expectativas relevantes. Fatores como esses s6 fazem piorar a procura das pessoas pela
carreira, mas, apesar disso, lutamos para que a nossa profissao seja mais valorizada e virtuosa.

Por essa razao, enfocamos a formagao continuada no municipio de Foz do Iguagu/PR, que
foi o campo da nossa pesquisa e é onde atuamos como professores. Assim, vimos que, entre 1993
e 1997, houveram as primeiras iniciativas voltadas para a formacao de professores dos anos iniciais,
por meio de uma parceria que assessorava os municipios da regido e objetivava melhorar a
formacao docente, seguindo as politicas vigentes. Nao havia um Projeto Politico Pedagdgico — PPP
na época elaborado pela Secretaria Municipal de Educa¢ao — SMED para todo o municipio.

De 1997 a 2001, quando foi se afastando da Associagao Educacional do Oeste do Parana
— ASSOESTE, da qual era membro, e que hoje nio existe mais, integrando agora a Associagao dos
Municipios do Oeste do Parana — AMOP, por questoes ideoldgicas, as formagdes oferecidas
visavam mais interesses politicos do que educacionais. Com isso, as agoes por melhores salarios,
condig¢des de trabalho dignas e formagdes adequadas fragilizaram-se, e foi isso que fez com que o
municipio passasse a oferecer atividades formativas de modo independente. Comegaram, entao,
oficinas e cursos de formacao continuada para professores, priorizando disciplinas, assim como a
promocgao, pela SMED, de palestras semestrais com oradores renomados sobre temas atuais.

Aqui, observe que um

[...] curso de formagdo continuada contribui para estabelecer didlogos entre
formadores e professores. HEssa articulagdo de praticas inovadoras possibilita ao
professor reflexdo sobre a pratica pedagoégica, e a urgéncia de mudancas nas
praticas curriculares participativas, propiciando a constituicio de redes de
formacio continuada na utilizacdo de inumeros recursos tecnoldgicos que podem
facilitar o processo de ensino e aprendizagem tanto de alunos como de
professores. (SANTOS, 2017, p. 49)

Antes, no que se refere a formacao superior daqueles tempos, ao estuda-la, soubemos que

Os professores que estivessem cursando pedagogia ou outros cursos de
formacio superior [...] em institui¢bes nas regioes vizinhas, estes eram liberados
de suas atividades no dia do curso e recebiam ajuda de custo da prefeitura, como
incentivo por estar buscando se capacitat, esses cursos em nivel superior eram
ofertados na modalidade a distancia e semipresencial, com aulas quinzenais e em
outros periodos mensais. (PASINI, 2012, p. 115)
Outrossim, “é necessatio ressaltar que os primeiros cursos de Pedagogia em Foz do Iguacu
datam do ano 2000, que foram ofertados pela Universidade Estadual do Oeste do Parand —
UNIOESTE e pela Unido Dinamica de Faculdades — UDC |[...]” (PASINI, 2012, p. 115). Para que

os professores frequentassem esses cursos, o governo municipal oferecia estimulos, ou seja, “[...]

foi elaborado e implementado o Estatuto do Professor; incentivo financeiro aos professores que
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frequentassem cursos superiores e formac¢ao continuada; premiaciao de computadores, televisores
e outros produtos, viagens e até prémios em dinheiro [...]” (PASINI, 2012, p. 116).

Entre 2001 e 2005 a SMED passa a ter parcerias com universidades e faculdades locais e a
formacao de professores tornou-se bimestral. Quanto as agoes de incentivo, estas ocorreram mais
a partir de 2009, quando aumentaram o numero de parcerias entre a prefeitura e outras autarquias.
Além disso, alguns professores eram encaminhados as escolas como auxiliares dos professores
regentes e aqueles assumiam as salas de aula quando estes estivessem em um curso.

Hoje, professores das disciplinas especificas sio uma alternativa para que os professores
regentes de matematica, lingua portuguesa e ciéncias tenham disponivel o tempo das suas horas-
atividades, ou seja, se alguém possuir um vinculo de 20 (vinte) horas, 7 (sete) horas sao destinadas
para o planejamento das atividades que serao implementadas em classe. Sendo assim, no dia das
horas-atividades dos seus professores regentes principais, os alunos tém aulas com os professores
regentes das disciplinas de histéria, geografia, artes, ou com o professor de educagao fisica.

A cada dia da semana ¢ um ano escolar diferente que os professores tem essas horas, para
que os professores do mesmo ano possam se encontrar e trocar experiéncias. E é nesse dia que a
SMED procura oferecer oficinas e cursos de formagao continuada para toda a rede municipal.
Assim, a SMED centra agoes para professores, coordenadores e diretores, pois ha também cursos
para os gestores da escola, o que possibilita varias formagoes e muitas trocas de conhecimentos.

Atualmente, ainda, temos que

[...] as modalidades nos cursos de formagdo continuada de professores seguem
orientagdes da SEED e da SMED, que debatem, praticam e tentam encontrar
solu¢des oriundas da carreira dos professores, em que se preveem eventos nas
modalidades presenciais, semipresenciais e educagio a distincia, sendo estes:
Congtresso, Curso, Encontro, Grupo de Estudo, Jornada, Oficina, Semana,
Seminario, Simpésio, Palestra, Mesa-redonda, Painel, Férum, Conferéncia,
Teleconferéncia, Videoconferéncia, Campanha, Concurso, Feira, Festival,
Gincana, Mostra, Olimpiada, Torneio, Reunido. [...]| Os programas de formacao
continuada neste municipio sio de suma importincia para que analisemos as
acoes de formacdo continuada executadas com base nas acles pedagdgicas
desenvolvidas para o professor no desenvolvimento das atividades em sala de
aula, tendo como objetivo principal a qualificacdo docente. Assim, o Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal (NTM), criado em 2009, com a parceria entre
a Prefeitura de Foz do Iguagu, o Parque Tecnoldgico de Itaipu (PTI) e o MEC,
tem como missdo a promogao da inclusio digital de toda a comunidade escolar

[.]. (SANTOS, 2017, p. 50)

Essas parcerias ocorrem ainda, tendo como parceiras constantes a Universidade Estadual
do Oeste do Parania — UNIOESTE, a Universidade Aberta do Brasil — UAB e o Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal — NTM, este dltimo responsavel por dar suporte as inscricoes

€ 20$ Cursos, COMO OCOLreu Com O NOSSO Curso, pois o objetivo é que nao haja nenhum professor
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sem formacdo superior e que todos tenham uma formagao continuada constante e de qualidade, e

que todos estejam bem capacitados para que a educacao publica municipal sempre melhore.

Essa reflexdao sobre a formagao de professores ¢ essencial, considerando que os maiores

beneficiarios disso sdo os estudantes. Ademais, as formagées sao de suma importancia, visto que

os professores municipais possuem habilitacio para ministrarem todas as disciplinas escolares dos

anos iniciais, exceto educacio fisica, que tem professores exclusivos. Para melhor compreensio,

Lima (2007) e Rangel (2017) explicam que estes professores sao polivalentes, o que significa que

podem lecionar a maioria das disciplinas, inclusive matematica. Neste interim, temos que o

[...] professor polivalente é definido como aquele sujeito capaz de apropriar-se
do conhecimento basico das diferentes areas do conhecimento que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do ensino
fundamental e de articula-los, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar. Em
outras palavras, professores polivalentes sio os professores com formacao
generalista, normalmente em cursos de pedagogia ou normal superior,
responsaveis por ministrar todas as matérias de ensino nos anos iniciais.
(RANGEL, 2017, p. 2)

Com efeito, esses professores sao os primeiros a lecionar matematica para os alunos desse

ciclo, e para tanto, a sua formagao ¢ fundamental, para que tenham seguranca ao trabalhar todos

os conteudos dessa disciplina. Por isso,

[...] entendemos que os cursos de formagao inicial precisam se organizar para
diminuir a inseguranca destes professores em relacio a matematica, para que eles
comecem a se sentir a vontade e iniciem um processo de aprendizagem com
compreensio. Naturalmente que o objetivo de aproximar os professores dos
anos iniciais do conhecimento matematico nio pode ser almejado apenas no
curso de formagio inicial. E fundamental politicas de formacéo continua para
aqueles professores que ja exercem a docéncia estejam voltadas para as
necessidades descritas. (ORTEGA; SANTOS, 2018, p. 209)

E ¢ nesse sentido que contribuimos, aproximando professores em atuagao da matematica.

Ademais, Shulman (2014) propoe que os professores devam ter sete categorias de conhecimento

de base para o ensino: conhecimento do conteudo; pedagbgico geral; pedagdgico do contetudo;

curricular; dos alunos; dos contextos educacionais e; dos fins educacionais.

Ainda mais,

Entre essas categorias, o conhecimento pedagdgico do conteudo é de especial
interesse, porque identifica os distintos corpos de conhecimento necessarios para
ensinar. Ele representa a combinacio de conteudo e pedagogia no entendimento
de como topicos especificos, problemas ou questdes sio organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidoes dos alunos, e
apresentados no processo educacional em sala de aula. (SHULMAN, 2014, p.
207)

[...] o conhecimento de contetddo, o conhecimento pedagdgico de contetddo e o
conhecimento pedagogico geral. O primeiro refere-se ao dominio pelo professor
ndo apenas dos conteudos especificos da matematica, mas ao conhecimento da
sua estrutura. O segundo, diz respeito as formas de representagio dos conteudos,

Revista de Educacio, Ciéncias e Matematica v.12 n.1  e6965 2022 ISSN 2238-2380 6



PARODIAS NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA PROPOSTA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Andpretti, Liibeck

de forma que sejam compreensiveis para os aprendizes. E o conhecimento
pedagdgico geral esta relacionado a principios didaticos gerais necessarios ao
exercicio da docéncia. (ORTEGA; SANTOS, 2018, p. 210)

Todos conhecimentos sao relevantes, mas, em especial, os conhecimentos dos contextos e
alunos refletem caracteristicas peculiares, bem como saberes e fazeres especificos, a depender dos
espagos onde vivem e das comunidades a que pertencem. Com isso, podemos nos perguntar:

Por que nio aproveitar a experiéncia que tém os alunos|?] [...]. Por que nio
discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é constante ¢ a
convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que
nio estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2009, p.
30).

Assim, as experiéncias de alunos e suas realidades podem ser matematizadas. Igualmente,
experiéncias e realidades, muitas vezes, sio musicalizadas por eles. Dessa forma, nés professores,
podemos problematizar ambas, mas, para tal, devemos conhecer os alunos, nos aproximarmos
deles, e a musica entrelagada ao ensino de matematica pode facilitar isso, por meio da afetividade.

Sopesando isso, as formagdes continuas sao imprescindiveis, para conhecer novas metodologias,

outras perspectivas educacionais e que a nossa capacidade criativa e inovadora seja revigorada.

Sobre a afetividade

Como professores, de certo modo, somos responsaveis por nossos alunos. Estes colocam
confianga em nos, principalmente porque passamos bastante tempo com eles, criando assim lagos
de afetividade. A afetividade ¢ “qualidade do que ¢ afetivo; afei¢do; carinho”( BUENO, 1996, p.
28), e como os alunos em questio sdao criangas, na faixa etaria de seis a dez anos, esses lagos sdao
essenciais em sala de aula. Acreditamos que a afetividade quebra barreiras entre professores e
alunos, deixando-os mais préximos. Um professor, com vinculos estabelecidos com seus alunos,
pode ter melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem dos mesmos, haja vista que

O afeto é um ato indispensavel para boas relagoes humanas, eficaz para reforcar
potencialidades, podendo ser entendido como a energia necessaria para que a
estrutura cognitiva passe a operar. Além disso, o afeto estimula a velocidade com
que se constréi o conhecimento, porque, quando as pessoas se sentem seguras,
aprendem com mais facilidade. (PEREIRA, 2017, p. 14)

Para Silva (2012), a afetividade é tida como um ponto que reflete na produgao dos alunos,
pois quando sio motivados, estimulados, seus comportamentos mudam e o interesse por aquilo
que estudam tende a crescer, levando a uma melhor aprendizagem, desenvolvendo até mesmo um
prediletismo por disciplinas do curriculo e a gostar mais de alguns professores. Tendo em vista que,

“aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente, pelas atitudes e métodos
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de motivagao adotados pelo docente na sala de aula.” (SILVA; NAVARRO, 2012, p. 96). Eis que

chegamos a musica, elemento cultural e universal como a matematica, mas aparentemente mais

motivador.

Considerando a importancia das ligacoes afetivas que um professor desenvolve com os

alunos quando os ensina, sua postura e metodologias adotadas, que motivam sua aprendizagem,

precisamos destacar também o emocional que dai emerge. Sobre isso, “a capacidade de

envolvimento humano com a musica é uma habilidade cognitiva que, por sua vez, consegue suscitar

emogdes” (SLOBODA, 2008, p. 5). Aqui, cabe dizer que

Nestes termos,

A emocgio ¢ diferente do sentimento, pois [...| o conceito de emog¢do traz uma
conotacio transitéria e organica; implica estados afetivos, assim como processos
naturais, relativamente independentes na vontade e, em certo sentido,
independente dos valores permanentes que caracterizam uma pessoa. [...| Os
estados afetivos, caracterizados como sentimentos, a0 processos mais estaveis
que as emogdes, mais pessoais € menos biolégicos. (AZEVEDO, 2003, p. 76)

Entendemos que compreender o aprendiz em sua singularidade subjetiva na
constru¢io do conhecimento implicard que o professor tera, em cada aluno com
quem se relacione no processo de ensino e aprendizagem, um sujeito que aprende
qual ¢ o unico cujo processo de aprendizagem é marcado por zonas de tensiao
emocional as quais engendram sentidos subjetivos cujas origens ndo estdo
delimitadas no espago relacional direto do aluno com sua aprendizagem musical.
(SOUZA, 2011, p. 38)

Complementando, Lima (2013) afirma que a crianga vive rodeada de estimulos sonoros e

que descobre nos sons a capacidade de comunicar-se com o mundo que a rodeia, de manusear

objetos, de movimentar o corpo e manifestar sua criatividade, desenvolvendo habilidades que sao

chamadas de habilidades cognitivas. E nesse processo a crianga precisa de muito afeto.

Além do mais,

E o afeto que liga a capacidade de nos mantermos equilibrados internamente,
assim a afetividade influencia na nossa percepg¢do, a emog¢io, 0 pensamento, a
memoria, portanto, ¢ ela que nos faz estarmos adaptados ao nosso meio, ¢ com
capacidade de responder adequadamente aos estimulos internos e externos.

(LIMA, 2013, p. 9)

A presenca do adulto da a crianca condi¢bes de seguranca fisica e emocional que
a levam a explorar mais o ambiente e, portanto, a aprender. Por outro lado, a
interacio humana envolve também a afetividade, a emocio, como elemento
basico. Assim, é através da interacdo com individuos mais experientes do seu
meio social que a crianca constrdi suas funcdes mentais superiores. (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994, p. 103)

Conforme as criangas, alunos no caso, crescem, suas necessidades tanto de aprendizagem

quanto afetivas se tornam mais exigentes. E se a aprendizagem esta ligada a afetividade, pensando
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na escola, nas experiéncias vividas em sala de aula, nas relacées que nela ocorrem, principalmente
entre professores e alunos, estas perpassam, necessariamente, a afetividade. Assim,

Falar da relacio professor-aluno implica também falar do processo de
aprendizagem, uma vez que este ocorre em decorréncia de interagbes sucessivas
entre as pessoas, partindo de uma relagdo vincular, e é através do outro que o
individuo adquire novas formas de pensar e agir e, dessa forma, constréi novos
conhecimentos. (LIMA, 2013, p. 18)

Em vista disso, temos que

A relacdo professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca vatios aspectos; e
nao se pode reduzi-la a uma fria relacdo didatica nem a uma relacio humana
calorosa. Mas ¢ preciso ver a globalidade da relagdo professor-aluno mediante
um modelo relacionado diretamente com a motivacdo, que necessariamente
abarca tudo o que acontece na sala de aula, onde ha necessidade de desenvolver
atividades motivadoras. (MORALES, 2006, p. 49)

Aqui a musica vem como um meio para a aproximac¢ao dos professores com seus alunos,
e a parddia é denotada como conexao, envolvendo conteudos, temas geradores, bem como pode
aumentar a motivagao pela disciplina e o bem-querer pelo professor. Ja este necessita reconhecer
na relagao afetividade e conhecimento uma chave para a melhoria de sua pratica, pois a “pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico [...|” (FREIRE,
2009, p. 143), conscientizando-se que sera sempre um professor-aprendiz, numa busca constante
por meios pedagdgicos, abracando af sua escolha e entregando-se com prazer ao que faz.

Além disso, é preciso lembrar que o “afeto nao é somente carinhos, beijos, abragos, mas é
ouvir, admirar, conversar e mesmo repreender” (PINA, 2013, p. 115). E mais, ¢ disposi¢ao para
ensinar e aprender. Por isso, “nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade [...], e de outro, sem o reconhecimento do valor das emocgdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intui¢ao [..]” (FREIRE, 2009, p. 45). E quando analisamos a
afetividade que a musica pode engendrar no processo de ensino e aprendizagem, olhamos, de um

modo geral, todas as disciplinas escolares, mas, derradeiramente, para a disciplina de matematica.

Sobre matematica e musica
Com o aumento de tecnologias e popularizacio dos meios de informagao e comunicagao,
ocorreram mudancas nas sociedades e individuos. E essas mudancas refletem no dia a dia escolar.
Com isso, tornam-se imprescindiveis novos recursos metodologicos nas salas de aula. Por isso,
como alternativa para o ensino e aprendizagem da matematica, sugerimos métodos diferenciados
e incomuns para professores de matematica, como ¢ utilizar a musica no ensino dessa disciplina.
Conforme, “a musica (do grego musiké téchne, a arte das musas) constitui-se basicamente de

uma sucessao de sons e siléncio organizada ao longo do tempo. Os trés elementos principais de
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uma composi¢ao musical sdo: melodia, harmonia e ritmo.” (PEREIRA, 2013, p. 16) E seus
registros remetem a Pitigoras. “Acredita-se que Pitagoras [...] tenha vivido, aproximadamente,
entre os anos de 570-500 a.C. Nasceu em Samos, uma ilha grega situada no Mar Egeu, e faleceu
em Metaponto, colonia grega no sul da Italia, regiao denominada Magna Grécia” (PEREIRA, 2013,
p. 13).

Pitagoras, considerado um dos pais da matematica e da musica, apos varias experiéncias e
tentativas, descobriu algumas razdes para a composi¢ao de um campo harmonico. Isso quer dizer
que toda musica ¢ composta por matematica, desde as escalas, o campo harmoénico, até mesmo a
afinacao de instrumentos. Realmente, a matematica e a musica tém relagoes, desde a Antiguidade.

A musica tangenciada a matematica acrescenta muito a educagio, pois ¢ algo do cotidiano
a que estamos acostumados, o que facilita seu emprego no processo de ensino e aprendizagem. E
assumir a musica, enquanto metodologia, levando os estudantes a adquiritem conhecimentos de
matematica, e das demais areas envolvidas com o tema, pode capacitar alunos e professores a ler,
interpretar, representar e resolver situagoes problemas desde os anos iniciais da educagao basica.

Além disso, a musica é excelente para o relaxamento ou concentra¢ao, abrindo um leque
de maneiras diferenciadas de usa-la, sendo ainda utilizada para facilitar a memorizagao dos alunos
em estratégias aplicadas em cursos preparatorios para vestibulares, a0 Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, concursos, etc. E uma das formas que podemos utilizar a musica é por meio de
parodias. Contudo, um grande nimero de professores sente receio ou nao sabe lidar com elas. Por

isso ¢ importante falar mais sobre as parddias e expor alguns passos para a sua criagao.

Sobre as parddias

Definir o que ¢ uma parddia nao é facil. Ademais ainda nos lembra que a parddia “tem a
funciao de problematizar, inverter e questionar até mesmo o modelo sobre o qual se estabelece”
(ALAVARCE, 2009, p. 59), uma vez que ¢ um modelo literario e ¢ estudado como género
discursivo. Outros autores complementam, descrevendo que, “a partit da nog¢io de
intertextualidade implicita, podemos fazer referéncia a parddia. Parédia significa canto paralelo
(para = ao lado de; ode = canto) dando a ideia de uma can¢iao cantada ao lado de outra.”
(SIMADON; LUNARDELLI, 2013, p. 7). Além disso, temos que

O discurso da parddia é ambivalente: é uma coisa que estd sempre na fronteira
com o seu contrario, contradizendo-a, relativizando-a. Essa ambivaléncia do
discurso da parddia revela-se pela comunicacdo entre o espago da representacao
pela linguagem e o da experiéncia na linguagem (como correlacio de textos). O
texto se erige e se compreende a partir de sua prépria estrutura. (JOSEF, 1980,
apud FAVERO, 1994, p. 53)

Para uma melhor compreensao do que é uma parédia, podemos referir que
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A parddia é uma imitagdo de um texto ou um estilo [...]. No préptrio processo
imitativo, da-se uma dire¢do diversa ao sentido do que esta sendo parodiado.
Nesse caso, imita-se para acentuar diferencas. Para perceber o texto ou o estilo
parodiado, o leitor precisa valer-se de sua memoria textual, isto é, de seus

conhecimentos a respeito dos textos produzidos ou de maneiras de escrever.
(SIMADON; LUNARDELLI, 2013, p. 13)

Na mesma linha,

Seguindo esse raciocinio, o parodiador é aquele que percebe a necessidade de
novas verdades em seu meio cultural; sente, pois, que os moldes seguidos em sua
época precisam ser questionados e substituidos. Esse momento de percepgao da
caréncia de algo novo e de certeza de que os modelos literarios e ideoldgicos
atingiram seu limite de saturacdo ¢, justamente, o momento da parddia.
(ALAVARCE, 2009, p. 59)

Isso nos convida a refletir sobre algumas situagoes singulares, seja do dia a dia ou de uma
insatisfagao decorrente de algum empecilho, e traz também um crescimento na medida em que o
leitor, cantort, escritor, professor, provoca a populagao, instigando transforma¢des. Note que uma
parodia consiste na recriagao de uma obra existente e que pode ser feita a partir de um poema, uma
musica, um filme, uma peca teatral, etc. Nesse trabalho, particularmente, as parddias foram
compostas inspiradas em musicas bastante populares e conhecidas pelo publico em geral.

Legalmente, uma das Leis que falam sobre a autoria das parddias € a Lei n° 9.610/98, cujo
Artigo 47 diz que “sao livres as parafrases e parddias que nao forem verdadeiras reprodugoes da
obra originaria nem lhe implicarem descrédito” (BRASIL, 1998), ou seja, criar parédias ou recriar
musicas, nestas condigoes, nao ocasiona plagio, pois se utiliza somente a melodia da musica. Ja os
versos e as estrofes devem ser recriadas, respeitando sempre as musicas originais que as guiaram.

Quando falamos em criar parddias, um dos atos principais é deixarmos nossa criatividade
tomar conta, ¢ brincar com um jogo de palavras e rimas que produzam sentido. E ao falarmos em
criatividade, ndo podemos deixar os alunos de lado, pois vem deles inumeras ideias ou temas de
como dar melhores aulas, de como nos adaptarmos. E na escola também que os alunos mostram
sua criatividade que, muitas vezes, lhes ¢ tolhida ou agu¢ada, dependendo do professor. Claro que
almejamos agucar seu intelecto e ainda contribuir para que as aulas se tornem mais dinamicas.

Para tanto, na escola, as atividades com musica devem aproveitar o que os alunos sabem
ou precisam saber do conteudo, e devem ser ensinadas de acordo com as possibilidades das aulas.
Com as parddias, muitos alunos podem se aproximar mais da matematica, porque a ludicidade que
transpassa as parodias contribui para saber ou fixar melhor algum contetudo, pois

A ludicidade da parédia proporciona uma aproximagiao entre conteudos
abordados e discentes, contribuindo para melhoria na assimilagio de conceitos.
Assim, pode-se afirmar que esta atua de forma satisfatéria como metodologia
para o ensino e aprendizagem, uma vez que através da mesma existe uma
facilitacgdo na construcio de estruturas mentais nos discentes e uma maior
abertura para a exposi¢do do aprendizado desses. (MELO; ASSIS, 2013, p. 9)
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Os mesmos autores enfatizam que, “paralelamente, a parddia permite um feedback dos
estudantes com os professores, através do qual ha a possibilidade de identificar a percepgdo e o
nivel de aprendizagem dos primeiros” (MELOj; ASSIS, 2013, p. 9). Diante do exposto, podemos
afirmar que a parddia ¢ uma forma de expressao criativa, pensamento critico, diversio, ensino,
aprendizagem, arte, técnica, construgdo, processo... que se encaixa perfeitamente nas aulas de
matematica, como comprovamos no curso de formag¢ao continuada ministrado aos professores
dos anos iniciais.

A proposito do curso, é importante destacar que grande parte dos participantes nunca havia
feito uma parddia. Portanto, sugerimos um roteiro, um passo a passo, com seis momentos
diferentes, o que auxiliou muito os cursistas durante sua formagao. Os passos sugeridos foram:
1° Passo: Eleger um tema gerador (contetido) para servir de base para ser trabalhado na parddia.
Se as dificuldades dos alunos estao, por exemplo, nos conteudos relacionados com as operagdes
basicas, como a soma ou a subtragao, escolher um deles, ou ambos, para abordar na parddia.
2° Passo: Entender as propriedades do tema gerador para, a partir dai, elencar os elementos que
irdo aparecer na parddia, isto é, conhecer as especificidades de cada conteiddo, abrindo assim um
leque de opgdes para encaixar na parddia. Os conhecimentos de base para o ensino sdo vitais.
3° Passo: Escolher a musica ¢ um momento crucial no processo, pois ¢ a partir do ritmo que ela
tem que a parodia sera composta. Temas geradores com muitas propriedades requerem musicas
com letras mais longas e elaboradas. Para propriedades extensas tem que haver frases extensas na
parddia. Outro fator importante é que as musicas sejam conhecidas. Isto nao quer dizer que nao
podemos levar para um publico um estilo que este niao esteja habituado a ouvir. Para uma melhor
aceitagdo, escolher musicas que possuem um carater mais alegre, com ritmos movimentados. Nao
deixar de lado nenhum tipo de musica, porém, as agitadas e conhecidas prendem mais a atencao.
4° Passo: Soltar a criatividade, pois esta é que deixara qualquer parddia boa, engragada, critica,
triste, reflexiva, educativa etc. Quanto mais criativa a parddia, mais chamara a atengao dos alunos.
5° Passo: Buscar sempre abordar propriedades que sejam do tamanho dos versos da parddia e, se
possivel, explorar as palavras que terminem rimando com as dltimas palavras da musica original.
6° Passo: Ter em mente que nao precisamos ser 6timos cantores ou instrumentistas. Lembrar que
a animagao e a alegria contagiam quem esta por perto. Mostrar determinag¢do e coragem também
ajuda ao musicar e cantar as parddias, ao ensinar e aprender com os alunos.

Convém ressaltar que professores polivalentes sao um pouco de tudo em sala de aula, e por
serem capazes de realizar muita coisa excelente ali, por que nao arriscar ser parodistas? Alids, “estar
no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria

presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar |[...], sem aprender, sem ensinar, sem
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ideias de formacao, sem politizar nao é possivel” (FREIRE, 2009, p. 58). Por isso, este modelo foi
exposto, discutido e, por fim, aprovado pelos professores. Seus passos servem para dar orientagao
a quem deseja iniciar seus trabalhos, podendo ser mudada a ordem ou mesmo algum deles, e nem
todos precisam, necessariamente, ser seguidos na composi¢ao das parddias, tudo para que se

ajustem adequadamente a quem pretender usa-los e assim dinamizar suas aulas.

Sobre o curso de formagao, resultados e discussoes

Durante a pesquisa, ap6s termos estudado sobre a formagao de professores, afetividade,
matematica e musica, usos e escritas de parodias, ofertamos um curso de 40 (quarenta) horas para
professores, divididos em 5 (cinco) encontros presenciais de 4 (quatro) horas cada, e 20 (vinte)
horas de atividades remotas, realizadas entre um encontro e outro. Os cursistas faziam atividades
assincronas para cumprirem o que era solicitado nos dias dos encontros presenciais e sincronos.

Para explicar melhor, apresentamos o Quadro 1, que sintetiza o planejamento do curso e
mostra dados sobre o que esteva proposto, tais como objetivos, desenvolvimentos e impressoes.

Importante lembrar que os detalhes siao elucidados na dissertagao da qual este artigo se originou.

Quadro 1 — Planejamento do Curso.

Dia do 1° 27/08/2019.
Encontro
Titulo Conhecendo o Mundo das Parddias.
Objetivo Perceber a importancia da musica para os anos iniciais do ensino fundamental, além de

mostrar fatores e beneficios que a musica promove ao ser humano em geral.
Desenvolvimento | O curso aconteceu com a duracio de 4 horas, iniciando as 18:00h e terminando as 22:00h.
Inicialmente, foram entregues cadernos para os professores para fazerem suas anotagoes,
este caderno foi denominado de diario de bordo. Depois, foram mencionados referenciais
tedricos sobre a musica na educagio infantil e também sobre as parddias no ensino
fundamental. Neste dia fizemos a exposi¢io de nosso objetivo ao final do curso, o qual era
a criagdo de um produto educacional com as criagdes dos participantes do curso. Os
professores responderam um questionario com 15 perguntas para que o pesquisador pudesse
conhecer o publico com que estava interagindo. Por fim, participaram de uma atividade
motivacional acerca dos sentimentos que temos durante o dia.
Material Utilizado | Caderno, multimidia, computador, caixa de som, teclado, violao.
Participantes No primeiro dia de curso compareceram 48 professores, 13 além dos que haviam se inscrito.
Tarefa de Casa Os professores deveriam destacar as perguntas recorrentes feitas pelos alunos nas aulas de
matematica. Caso nao fosse regente da disciplina, descrever qual as maiores dificuldades que
os alunos poderiam encontrar ao estudar matematica. Responderam ainda 3 questées no
ambiente virtual do NTM. Duracdo de 5 horas.
Impressées do 1° | Neste primeiro dia de curso ocorreu grande aceitagdo dos participantes pelo tema matematica
Dia de Curso e musica, e ainda viram que os materiais que trazem alguma ligacio com parddias sio

escassos, bem como demonstraram acreditar ser esta de grande valia para os anos iniciais do
ensino fundamental.

Dia do 2° 10/09/2019.
Encontro
Titulo Temas Geradores.
Objetivo Elencar as maiores dificuldades que os alunos encontravam quando estudam matematica.

Desenvolvimento | O curso aconteceu com duraciao de 4 horas, iniciando as 18:00h e terminando as 22:00h.
Diferente do primeiro dia, os professores sentaram em um grande circulo formado pelas
cadeiras do local para que todos pudessem notar as expressoes de todos. Inicialmente foram
entregues os cadernos para os professores para que fizessem as suas anotagdes.
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Posteriormente, ocorreu um debate sobre as perguntas que os professores haviam
respondido no ambiente do NTM. Consequentemente, foi dado inicio a sessao das
dificuldades dos professores em ensinar a matematica e as dificuldades dos alunos,
entrelacando nisto os conteddos. Esse momento foi denominado Roda de Conversa, ¢ a
partir dele, com ajuda dos didrios de bordo, selecionamos os cinco conteudos que os
estudantes sentem mais dificuldades ao estudar matemaitica, conforme os cursistas. Além
disso, foi realizada uma atividade de desenvoltura corporal para que todos safssem do clima
de tensio instaurado.

Material Utilizado | Caderno, multimidia, computador, caixa de som.
Participantes No segundo dia de curso tivemos 39 professores no curso.
Tarefa de Casa Pesquisar na znternet parddias para os anos iniciais do ensino fundamental e posti-las no

ambiente virtual do NTM. Duracdo de 5 horas.

Impressées do 2°

Neste segundo dia de curso os professores interagiram mais, expondo suas dificuldades,

Dia de Curso compartilhando angustias e debatendo possiveis melhorias para as suas praticas.

Dia do 3° 01/10/2019.

Encontro

Titulo Auxilio nos Temas Geradores.

Objetivo O objetivo desse encontro foi auxiliar os participantes nos conteudos que haviam dito serem
os que mais possufam dificuldades, tanto os alunos, como eles proprios. Além disso, foram
apresentadas musicas matematicas da snsernet.

Desenvolvimento | O curso aconteceu com duracio de 4 horas, iniciando as 18:00h e terminando as 22:00h.

Foram entregues os diarios de bordo para cada participante e comegamos o encontro
comentando sobre as dificuldades de se encontrar parédias matematicas para os anos iniciais
do ensino fundamental, pois estas sio muito escassas. A partir dai, demos sugestdes de aulas
diferenciadas de matematica, com os cinco temas geradores mais pedidos pelos participantes,
esclarecendo duvidas e dando dicas de como trabalhar estes conteiidos em sala de aula. Ao
término, apresentamos algumas musicas e parddias voltadas para o ensino de matematica
deste ciclo.

Material Utilizado

Caderno, multimidia, computador, caixa de som.

Participantes

No terceiro dia de curso tivemos 36 professores no curso.

Tarefa de Casa

Pesquisar na znternet musicas sobre as quais gostariam de criar parédias. Nao era preciso
postar no ambiente NTM esta tarefa, porém deveriam levar impressas consigo as letras das
musicas. Pedimos também para ja irem exercitando em casa a criacdo de parddias. Duracdo
de 5 horas.

Impressoes do 3°

Neste terceiro dia de curso os professores interagiram bastante, ¢ em cada tema gerador

Dia de Curso apresentado todos davam sugestdes, comentavam se ja haviam feito algo assim em suas aulas
e davam relatos de aulas que deram certo e aulas que poderiam nio dat, tudo isso visando
sempre a melhoria das suas praticas docentes.

Dia do 4° 16/10/2019.

Encontro

Titulo Roteiro para a Criacdo de Parédias.

Objetivo O objetivo desse encontro foi apresentar um roteiro com seis passos para a criacdo de
parédias. Além disso, uma das metas do dia era criar parédias em grupos, para que os
professores pudessem se familiarizar com este tipo de produgio.

Desenvolvimento | O curso aconteceu com duracio de 4 horas, iniciando as 18:00h e terminando as 22:00h.

Foram entregues os diarios de bordo para cada participante. Comentamos inicialmente sobre
a procura das musicas a serem potencialmente parodiadas e, logo em seguida, foram expostos
0s seis passos para constru¢do de parddias. Apos este momento, os participantes se dividiram
em grupos com 6 integrantes cada, para que pudessem construir suas parodias, e como foi a
primeira vez nisso de alguns participantes, sugerimos que fizessem as parddias podendo estas
ser sem conteudo matematico. No final, todos os grupos apresentaram as suas composicoes.

Material Utilizado

Caderno, multimidia, computador, caixa de som, folha sulfite.

Participantes

No quarto dia de curso tivemos 38 professores no curso.

Tarefa de Casa

A tarefa dos participantes foi a construcdo de uma parddia individual envolvendo algum
conteudo matematico, pensando nas dificuldades reais dos alunos. Os que nao lecionavam
matematica puderam construir parédias refletindo sobre as dificuldades que os alunos teriam,
olhando para os temas geradores elencados nos encontros anteriores. Durac¢do de 5 horas.

Impressoées do 4°
Dia de Curso

Neste quarto dia de curso os professores nos surpreenderam positivamente, pois todos
participaram da dinamica, apesar de muitos apresentarem receio ou timidez ao cantar na
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frente de outras pessoas, mas todos se deram forca, com palavras de incentivo e apoio, para
que pudessem apresentar cantando as suas criagoes.

Dia do 5° 05/11/2019.
Encontro
Titulo Apresentacido das Parédias.
Objetivo O objetivo desse encontro foi apresentar as parddias criadas pelos participantes do curso e

saber suas impressoes.

Desenvolvimento | O curso aconteceu com duracao de 4 horas, iniciando as 18:00h e terminando as 22:00h.
Foram entregues os diarios de bordo para os participantes. Comentamos, inicialmente, os
seis passos do roteiro para a criagdo de parédias para termos nogao sobre eles na visao dos
participantes. Depois realizamos duas atividades integrativas para todos perderem sua
timidez. Apds, cada participante apresentou sua parddia e os outros participantes puderam
opinar sobre o que acharam delas.

Material Utilizado | Caderno, multimidia, computador, caixa de som, violao.

Participantes No quinto dia de curso tivemos 36 professores no curso.

Tarefa de Casa A tarefa de casa foi a reformulagio, caso necessario, das parddias, com as ideias dadas pelos
outros participantes. Além disso, comentar qual dos passos podetia ser melhorado, no qual
tiveram maior dificuldade e se precisaria mudar algum deles, postando tudo isso no ambiente
virtual do NTM. Durac¢io de 5 horas.
Impressées do 5° | A impressdo do curso foi positiva, visto a adesdo e o comprometimento de todos, desde o

Dia de Curso deslocamento para os dias de curso até nas tarefas completadas em casa ou postadas no
ambiente virtual do N'TM, e na qualidade das criagbes. Acreditamos ter sido de grande valia
para os participantes, visto que, ao final do curso, muitos professores perguntaram quando
seria 0 proximo curso com este tema.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Além de assinalar o que foi oferecido na formacao, importa olharmos para o publico que,
inicialmente, era para ser de 25 (vinte e cinco) participantes, mas apos algumas horas do inicio das
inscrigoes, estas se esgotaram. Aumentamos o numero para 35 (trinta e cinco), e mesmo com esse
novo limite, no primeiro dia compareceram 48 (quarenta e oito) interessados. Apos dois meses e
alguns dias, 40 (quarenta) participes concluiram o curso. Consideramos aqui somente aqueles que
tiveram a frequéncia minima exigida pela SMED para receberam o seu certificado de concluinte.

No curso de formagao obtivemos resultados muito positivos, frente a0 que conseguimos
ofertar no tempo dos encontros, considerando desde a procura dos professores, que puderam
aprender sobre parddias e construir suas proprias, até catalogarmos as parodias, que organizamos
ressaltando conteudos primarios, secundarios e anos de aplicacio, ressalvando que nao se limitam
somente para este publico.

E muito importante dizer neste momento que, raramente, encontramos parodias voltadas
para os anos iniciais do fundamental envolvendo conteidos de matematica. Ao procurarmos por
parddias como as criadas no curso, até encontramos um namero significativo, entretanto, dando
enfoque em outras disciplinas que compde o curriculo, ou, ainda, voltadas para os anos finais do
ensino fundamental ou ensino médio.

Como mencionamos, os professores apresentaram 40 (quarenta) parddias, porém, na
ocasido, 36 (trinta e seis) professores assinaram a cedéncia para que pudéssemos utilizar suas

composicoes, razao pela qual citamos apenas estas aqui. Entretanto, buscamos com os faltantes as
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assinaturas e conseguimos, assim, 41 (quarenta e uma). Importa ressaltar que, com o passar dos
encontros, os participantes foram adquirindo autonomia e confianga para confeccionar suas
parddias. Tendo isso em vista, no 4° dia de curso, em grupos, todos puderam colocar em pratica
os passos descritos, fazendo as suas primeiras composi¢oes. Dai, entre o 4° e o 5° dia, criaram
parddias individualmente. Depois, ndés numeramos e reunimos as parddias por nome, nome da
musica original, conteido principal, conteido secundario e ano mais adequado para aplica-las,

como pode ser visto no Quadro 2.

Quadro 2 — Anilise dos Conteddos das Parddias.

Numero Nome da Nome da Conteudo Conteudo Ano
da Parédia Mausica Principal Secundario Adequado
Parédia Original
1 Aprendo os Terezinha de Numeros de 02 9 Soma 1°ano
Numerais Jesus
2 Vamos Somat? Ciranda, Soma Propriedades da 1° e 2° ano
Cirandinha Soma
3 Vamos Subtrair? Ciranda, Subtracio Propriedades da 1°e 2°ano
Cirandinha Subtracio
4 Somando Brilha, Brilha Adicdo Propriedades da 1° e 2° ano
Estrelinha Soma
5 A Bela Marcha Numeros Numeros Pares 2° ano
Matematica Soldado
6 Pares e Impares | Cinco Patinhos Pares e Impares Numeros 2° ano
7 Cantando os A Galinha Pares ¢ Impares Ordem dos 2°e 3°ano
Pares ¢ Tmpares Pintadinha e o Numeros
Galo Carijo
8 Adicionar Meteoro Adicio Propriedades da 2° e 3° ano
Soma
9 Subtracio com Ursinho Subtracio Quadro Valor 2° e 3° ano
Troca de Pimpao Lugar
Unidades
10 Soma com Infarto Soma Soma com Reserva 2° e 3% ano
Reserva
11 Numerais Al se eu te Numeros Posi¢ao dos 2° e 3% ano
Pego Numeros
12 Contar Sua Cara Numeros Soma 2° e 3° ano
13 Partiu pra adi¢do Vocé partiu Adicio Resolucao de 2° e 3° ano
meu coragio Problemas
14 Quatro operages Dedinhos Operacoes Quatro Operacoes | 2° 3° e 4° ano
Matematicas
15 Estudar Deixa Quadro Valor Lugar Posicao dos A partir do 2°
Naturalmente Acontecer Algarismos ano
16 Show da Show das Sistema de Soma A partir do 2°
Matematica Poderosas Numeragao ano
17 Medidas de Trem das Medidas de Tempo Hora A partir do 2°
Tempo Onze ano
18 Turma do Bonde do Sistema de Unidades de A partir do 2°
Fundio Tigrdo Numerac¢io Medida ano
19 Horas, Minutos e Pelados em Horas, Minutos e Unidades de A partir do 2°
Segundos Santos Segundos Tempo ano
20 Sistema de Vocé Partiu Sistema de Numeros 3° ano
Numeracio meu Coracio Numeracio
21 Ciranda dos Ciranda, Multiplicadores Multiplicagao 3°ano
Numeros Cirandinha
22 A Divisao Pombinha Divisao Multiplicagao 3°ano
Comegou Branca
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23 Escola Balada Boa Divisao Propriedades da 3°ano
Divisio
24 Divisoes Juramento do Divisao Propriedades da 3° e 4° ano
Dedinho Divisao
25 Divisao nio é Pelados em Divisiao Resto Zero Divisao Exata e 3° e 4° ano
facil nao Santos Inexata
26 Problemas Terezinha de Situacao Problema Adicio e 4° ano
Jesus Subtra¢io
27 Matematica é Xibom, Bom, Adicao Dezena e 4° ano
Bom Bom Unidades de
Medida
28 Contetudos Ja sei namorar Operagoes Adic¢do, Subtracio, 4° e 5° ano
Matematicos Matematicas Multiplicagao,
Divisao e Fracao
29 Figuras Grades do meu | Figuras Geométricas | Caracteristica das 4° e 5°ano
Geométricas Coracio Figuras
30 Unidades de Pra ver se Cola | Unidades de Medida Centimetro, 4° e 5° ano
Medida Milimetro,
Quilograma,
Grama
31 Situacdo O Grave Bater Solucio de uma Interpretagio de 4° e 5% ano
Problema Situacao Problema Situacdes
Problemas
32 Fracao Pesadio Fracao Propriedades de 5 ano
uma Fracio
33 Divisdao de Fragdo | Some que ele Divisio de Fracio Multiplicagao de 5° ano
vem atras Fracio
34 Estudar Aiseeu te Estudar Matematica Incentivo Livre
Matematica Pego
35 Meses do Ano Sorte Grande Meses do Ano Medidas de Livre
Tempo
36 Dias da Semana Ciumeira Dias da Semana Medidas de Livre
Tempo

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A quantidade de parddias foi bem expressiva, assim como o nivel de qualidade destas e o

empenho dos cursistas foram surpreendentes. Todas as parddias estio na pesquisa original e em

breve serao publicadas em um livro. Com certeza, qualquer professor que queira podera utiliza-las

em suas aulas, assim como nods e os professores que completaram o aperfeicoamento fazemos.

Vale a pena conferir essa propostal

Contudo, para dar uma ideia delas ao leitor, apresentamos dois exemplos no Quadro 3.

Quadro 3 — Exemplos de Parddias.

N° 25 — Nome da Parddia: Divisao nio é facil nao

N° 26 — Nome da Parddia: Problemas

Olha, divisio é da hora
preste muita atengao
se divido algo contigo

fica a metade comigo.

Se eu tenho 3 amigos

e tenho 8 pirulitos

Probleminhas outra vez
eu vou ter que resolver,
a professora deu as dicas

todos prestem atencdo:

A leitura vem primeiro

e em seguida descobrir
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dou 2 para cada um

e ficam 2 comigo.

Divide ai...

sem fazer careta.

Essa ¢ a divisdo...
¢ o contrario da multiplicagao.

Essa € a divisao...

se ndo der exata, ndo tem problema nao.

Pois ela é linda
divisdo, sua linda
para aprender tem que estudar,

pois divisio nio ¢é facil nao!

qual seria a operagao

para entao eu prosseguir.

Se eu tinha e ganhei mais
a adicdo eu vou usar,
se o contratio, precisei dar

a subtracdo vai me ajudar.

Se tenho coisas iguais
€ agrupar vou precisar,
com certeza, eu bem sei

legal vai ser multiplicar.

S6 falta agora eu lembrar

quando ¢ preciso dividir

todos ganham um pouquinho

uma igualdade deve existir.

Os alunos agradecem
e se poem a calcular,
com as dicas fica facil

os problemas acertar.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Consideragdes finais

Entendemos que a matematica e a musica possuem fortes vinculos e, com isso, buscamos
aspectos favoraveis para o ensino da primeira. Para tal, analisamos em como poderfamos aliar as
duas de maneira apropriada para o dia a dia escolar, considerando as diversidades e adversidades
encontradas tanto dentro quanto fora das salas de aula. Assim, pensamos em uma metodologia
diferenciada, como a criagdo de parddias, para que algumas aulas sejam mais dinamicas e alunos e
professores possam interagir de uma maneira nao habitual em determinadas licdes de matematica,
transformando o ideario recorrente de ser esta uma disciplina chata, tediosa, monétona e dificil.

Além do mais, a falta de parddias voltadas para o ensino fundamental dos anos iniciais,
tornou viva a nossa ideia de um curso de formagao sobre parédias para este publico, com inspiragao
na pesquisa-a¢ao, onde o processo de pesquisar e conhecer nio gira somente em torno do
pesquisador, mas de todos os envolvidos. E embasados nessa metodologia investigativa,
efetivamos um curso de formagao para professores com a carga horaria de 40 (quarenta) horas.

Analisando maneiras de aproveitar a musica e as parodias propriamente ditas, nosso designio foi
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levar a musica para as salas de aula, estreitando os lagos entre ela e a matematica. Além disso, foi
apresentar as parédias como um apoio pedagogico. Deu tio certo que, antes mesmo de terminar a
formacao, ja havia professores polivalentes implementando-as em suas salas de aula.

Esse resultado ¢ fruto de, durante todo percurso, incentivarmos os participantes a criarem
suas proprias parddias, colocando a sua criatividade em agdo, visto que muitos participes nunca
haviam tido contato com esse tipo de metodologia ou nunca haviam criado uma parédia para as
aulas de matematica. Alguns relataram que este processo foi dificil, pois ndo estavam habituados
com tal proeza, porém, disseram que, com 0 tempo, iSso seria um processo mais natural.

Conseguimos também validar um roteiro para a criagao de parddias, pensado, organizado
e sugerido pelos pesquisadores, contudo, praticado, certificado e aprovado pelos participantes da
formacao continuada, legitimacgao essa feita por meio de debates e relatos escritos dos mesmos.
Em todo esse processo, do inicio ao fim, pensamos integralmente em um curso que fosse atrativo
e que os participantes interagissem, sem perder de vista a matematica, as leis que regem o ensino e
a importancia da musica e das parddias para as salas de aula, metas que conseguimos alcangar, além
de trabalhar a criatividade e a afetividade na perspectiva de colocar alunos e professores em contato
com a musica e a matematica de uma maneira descontraida, alegre, Iudica e educativa.

Assim, findamos este trabalho com a certeza de que matematica e musica se completam,
que ¢ possivel desenvolver propostas diferenciadas com as duas e ainda contribuir para o ensino e
aprendizagem de ambas, para que os alunos possam aprender de forma provocativa e divertida.
Igualmente, acreditamos ter colaborado com pesquisadores e professores, para que estes possam
desenvolver seus trabalhos e obter bons resultados no ensino de matematica nos anos iniciais do

ensino fundamental, possibilitando reflexdes e mudangas sobre suas agdes e praticas pedagogicas.
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