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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo identifadguns fatores determinantes para a qualidade siocen

de matemética. Utilizando as informag8es presembesmicrodados da Prova Brasil 2011, produzidos
pelo INEP- Instituto Nacional de Estudos e PesqeisaEducacdo Anisio Teixeira. O trabalho esta
baseado na teoria do capital cultural de Bourdieyyal foi também utilizada para justificar a esaalas
variaveis na pesquisa estatistica. Para o tratam@esses dados, utilizamos o software especifico
Statistical Analysis SystemSAS. Com nossa pesquisa podemos inferir que eagsteciagdo positiva
entre o capital cultural e econdmico familiar dora e 0 desempenho do mesmo na prova de matemética
da Prova Brasil de 2011 para os alunos de 5° ahuddcipio de Maringa.

Palavras-chave:Capital cultural. Qualidade de ensino. Prova Brasdtematica.

SOME FACTORS DETERMINING THE QUALITY OF TEACHING
MATHEMATICS IN THE PUBLIC SCHOOLS OF MARINGA-PR

Abstract

This study aimed to identify some factors deterngnthe quality of mathematics teaching. Using
information provided in microdata Proof 2011 Brgmibduced by INEP-National Institute of Studies and
Research in Education Teixeira. The work is bagethe theory of Bourdieu cultural capital, whichsva
also used to justify the choice of variables intistizal research. For those data, we use the fapeci
softwareStatistical Analysis SystemSAS. Our research has shown that there is a pesiigociation
between family economic and cultural capital of #tedent and student performance on the math test
Proof of Brazil 2011 for 5th grade students in Mga.

Keywords: Cultural Capital. Quality of teaching. Prova BfaBlathematics.

Introducao

O tema educacao, e a preocupacdo com a sua qeahédadém sido apenas do interesse
dos docentes. Compreender quais sédo as variaveistgrferem no rendimento dos alunos é
também interesse dos gestores do sistema, sejaala@acolar, municipal, estadual ou federal. E
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principalmente, interessa a familia, como legitirepresentante do aluno, que com a sua
participacdo na escola, procura assegurar umadgdaliminima na educagéo de forma a garantir,
ou pelo menos ndo comprometer, o futuro da criafigsobre esta qualidade e os fatores que a
determinam que tratamos neste trabalho.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edugais Anisio Teixeira — INEP desde a
implantagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo dac&ghp Basica — SAEB, em 1988, vem
produzindo indicadores sobre o sistema educacibredileiro de grande importancia para a
gestdo do sistema. A Prova Brasil, como parte deBSAompde um desses indicadores o indice
de Desenvolvimento da Educacgéo Basica — IDEB. ahuerite com a Prova Brasil o INEP aplica
aos alunos participantes um questionario, chamagloqukstionario do aluno, que busca
informacdes sobre os estudantes, seus habitosuim @ssobre sua familia.

Algumas questdes do questionario do aluno estaciogladas aos habitos de estudo do
aluno e a participacdo de seus pais na sua viddaesem outras palavras, muitas dessas
guestbes referem-se ao Capital Cultural da fanditiaestudante. Assim, o presente trabalho
utiliza-se da teoria do Capital Cultural estabelagielo sociélogo Pierre Bourdieu em conjunto
com o questionario do aluno. Um dos nossos obgtiasse trabalho foi compreender se ha
associacdo entre o desempenho na Prova Brasil @9lahinos do 5° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas no municipio dinlyfaem Matematica e o Capital Cultural

familiar.

Prova Brasil

Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar — ANRE&@1bém conhecida como Prova
Brasil foi criada em 2005, com a reestruturacadsa&B. Com objetivo de contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino, reducéo de dddagies e democratizacdo da gestao do ensino
publico.

Segundo os documentos disponiveis no site do INER2), a edicdo de 2005, o

publico alvo da Prova Brasil eram as escolas pablEem que contavam com no minimo 30
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estudantes matriculados na Ultima etapa dos aimaisn(4 série} e dos anos finais (82 séfie)
do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada aeasgaliacdo foi similar a utilizada na
avaliacdo amostral — SAEB com testes de LinguauBoelsa e Matematica, com foco,
respectivamente, em leitura e resolucéao de proldema

Em 2007, passaram a participar também da ProvailBoakas as escolas publicas
rurais que ofertavam os anos iniciais (42 sérigue tinham no minimo de 20 estudantes
matriculados nesta série. A partir dessa edicaBrowa Brasil passou a ser realizada em
conjunto com a aplicacdo da Avaliacdo Nacional dadacdo Basica — ANEB que é uma
aplicacdo amostral do SAEB, com a utilizagcdo dosmus instrumentos. A partir da edicao
de 2009, os anos finais (82 série/9° ano) do EnBumadamental de escolas publicas rurais,
que atendiam pelo menos 20 alunos matriculadofyéamnpassaram a ser avaliados.

Como a aplicacdo da Prova Brasil € censitaria, $sigel que os resultados sejam
analisados por escolas. Assim, diretores, equiglagiggica e professores podem fomentar
um trabalho pedagdgico que contribui com a melhdaajualidade educacional. As médias
de desempenho, nessas avaliacBes, também subsidiamélculo do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), juntameom as taxas de aprovacao nessas
esferas (INEP, 2012).

Assim, com as informag6es do SAEB e da Prova Bradilinistério da Educagdo — MEC
e as secretarias estaduais e municipais de Educpgdem definir acdes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educacdo no paiseelugdo das desigualdades existentes,
promovendo, por exemplo, a correcdo de distor¢cddshbdidades identificadas, direcionando

seus recursos técnicos e financeiros para areasficEdas como prioritarias.

Qualidade de ensino

Nesta secdo buscamos compreender a expressaal&gigatie ensino’, que fundamenta o
objetivo da Prova Brasil. Assim, discutimos brevetaesobre a qualidade de ensino e qualidade

142 série refere-se & ultima etapa de estudo da&Rsindamental |, considerado atualmente 5° ano.
’82 série refere-se a Gltima etapa de estudo dm&fRsindamental 1I, considerado atualmente 9° ano.

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
273



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

de educacgao na visdo de alguns autores. Procurardistincdo entre o ensino e educacao de
qualidade de acordo com Moran (2009) e, posteriofepedouscamos uma conceituacao para
educacao de qualidade na visdo de Casassus (Ed@2galida (1994) e outros.

Moran (2009), especialista em mudancas na educagimnenta que ha uma preocupagéo com
0 ensino de qualidade mais do que com a educagguatidade; para o autor, ensino e educagao séo
conceitos diferentes. Ele defende que, no ensingganizada uma série de atividades didaticas para
gue os alunos compreendam as disciplinas ministraldgaeducacéo, o foco, além de ensinar, € ajudar o
aluno a integrar o ensino e a vida, conhecimetita, éeflexdo e acéo, a ter uma visao de totadidad

A fim de obter uma definicdo para qualidade de adéc, Casassus (2002, p.44) afirma

ser um conceito ambiguo e tautoldgico, e escreve:

De forma que quando se quer reconhecer qualidaddutacao, encontra-se um
tipo de raciocinio que tende a dizer ha qualidadeeducacéo quando se
reconhece que ha qualidade na educacéo; e se eeeoghe ha qualidade na
educacao quando ha qualidade no aprendizado.

O autor referido argumenta que, para evitar o prablda ambiguidade, é necessaria uma
definicdo precisa. Assim, de acordo com a invegfigado Primer Estudio Internacional
Corporativo — Peft; adotou-se uma definicdo restrita e precisa: ‘Defse qualidade da
educacdo como um nivel aceitavel de rendimentouoasso académico, e considerou-se como
rendimento ou sucesso académico a nota obtidaspestas corretas nos itens das provas de
linguagem e matematica” (CASASSUS, 2002, p.44,0griflo autor). O mesmo autor afirma
ainda que esta definicdo é restrita e incompletalada ser s6 uma metafora; definida de tal
maneira tem o mérito de identificar uma variavgdatelente que pode ser relacionada com um
conjunto de variaveis independentes ou fatoresaplos. E confirma que a for¢ca do conceito

de qualidade esta precisamente em sua ambiguidade.

3para as notas do Peic, utilizou-se o método Rasoh & finalidade de construir uma sé escala dassmiva
resultados. Estas sdo notas padronizadas, quefiétem notas maximas ou minimas, e sim expressaglacéo a
uma média de 250 pontos. Assim, as notas acim&@@a@ntos sao superiores a média, e as abaixaffmies a
média. Maiores detalhes sobre o procedimento ermgoegodem ser consultados no ‘Primer Estudio |atzomal
Comparativo’ (apud CASASSUS, 2002, p. 45).
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Para os autores Casassus (2002) e Fuenzalida (1#@§ possivel uma Unica e ultima
definicdo de qualidade na educacdo, mas sim umaigif contingente formada em um
processo democratico na comunidade escolar, deafpgrmanente e continua que permita sua
revisdo contextualizada no tempo e no espaco. @uefaponta Casassus (2002), no contexto
histérico vigente, seja qual for a alternativa rdetégica escolhida para operacionalizar o
conceito de qualidade, deve haver uma reflexdcesalguns conceitos indissociaveis, tais como
quantidade, igualdade, equidade, homogeneidadesesiiade.

Em relacdo a quantidade, se faz necessaria paradpetenham acesso a escolarizacao,
ou seja, um numero de escolas que seja suficieefecaz para atender a demanda conforme
previsto em leis. No entanto, ndo adianta boadaspara poucos, pois quantidade e qualidade,
neste caso, sao partes integrantes de um mesmeitcoND que diz respeito a primeira, o direito
de acesso ao ensino e, a segunda, a eficacieetvedeide do mesmo (CARREIRA; PINTO 2007
apudALVES; PASSADOR, 2011).

Para Casassus (2002), os termos igualdade e déesideaertencem ao ambito juridico e
refere-se ao principio de que todos os cidadaosiggéns perante a lei e, portanto, tém os
mesmos direitos. O autor acrescenta que igualdatete a equivaléncia de quantidades ou
equivaléncias de resultados. A desigualdade nadig@®@s de oferta do ensino no Brasil, que
deveria ser universal e com qualidade, pode ser fommaa de criar distingbes e tratamento
diferentes entre os brasileiros, o que é proibila gonstituicdo Federal de 1988

A equidade, por sua vez, € vista como um termolaoopda ética com base na justica
natural. Uma politica direcionada para equidadeuela que busca oferecer condicbes a cada
aluno conforme suas necessidades, em relagcdo dal scas caracteristicas culturais
(CASASSUS, 2002).

Em relacdo a homogeneidade e a diversidade, sedieshssus (2002), esta orientacéao €
importante por dois motivos, de um lado esta a @eacta com objetivo de oferecer o0 mesmo

ensino a todos, assim, preocupou-se em dar a chgdaate os mesmos conteldos. Por outro

“Direito & educacdaom padrdo de qualidade, na oferta de ensino.
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lado, oferecer os mesmos contetdos a todos, bsseia-ideia de que todos pertencem a um
mesmo universo cultural.

Nesse contexto, podemos perceber, em primeiro momama contradicdo no que se
refere ao direito de todos os alunos receberemsmmeducacéo e, a0 mesmo tempo, respeitar a
cultura e limitagdes do aluno. Ndo havendo, asairppssibilidade de atender os dois direitos
simultaneamente. Dessa maneira, a orientacdo wari@tual ndo é de formar cidadaos
homogéneos, e sim de valorizar e respeitar a dilzgts, afirma Casassus (2002).

Dando enfoque sobre a qualidade em educacédo, Qag@2§92) afirma ser complicado
compreender a que, exatamente, isso se referedagmlem educacédo aparece assim como um
desses conceitos significativos, mobilizadores, tanga emotiva e valorativa que se mantém na
sociedade. Autores como Casassus (2002) e Fuesmtai@4) apontam a necessidade de discutir
e definir os padrbes de qualidade de ensino, d®muod essa seja garantida conforme o direito a
educacao brasileira.

Neste contexto, Alves e Passador (2011) apreseaxdtams pontos a serem definidos com
relacdo a politica educacional, tais como: o ndeleducacdo a ser priorizado; a estrutura
curricular adequada ao modelo de desenvolvimenttadd pelo pais; a garantia de recursos
minimos para a execuc¢do da politica educaciornedtabelecimento de bases de dados confiaveis
para a obtencdo de informacg0es que favorecam adsonha decisdes; a preparacdo de pessoal
para a realizacao das atividades educacionaigerganizacéao institucional da funcéo do Estado
em sua tarefa de orientacdo, supervisdo e assastéacsistema educacional para sustentar o
processo de descentralizacdo e coordenacao da icaderescolar.

A qualidade € vista como uma equacdo complexangoepode ser explicada por uma
Gnica variavel ou um conjunto delas, sendo assempansabilidade de todos os membros
envolvidos no processo educacional, os quais podésta-los em diferentes proporcdes
(ARAUJO, 2004apudALVES; PASSADOR, 2011).
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Nessa perspectiva, Alves e Passador (2011) defengemas dimensdes de qualidade
devem ser debatidas considerando as perspectivadiveesos stakeholdeitomo: aluno,
profissionais da educacao (professor, diretor ,etarpilia, mercado de trabalho, autoridades
publicas, organismos internacionais e outros. N&oplarte deste trabalho aprofundar sobre o
papel de todos ostakeholdersla educacdo de qualidade, por isso, abordarenevag@aqueles
considerados 0s mais relevantes para os propdlsEsie estudo, como: a escola, os profissionais
da educacéao, aluno e familia.

Em relacdo a ‘escola’, Alves e Passador (2011)maegtiam que a qualidade tem a ver
com suas caracteristicas estruturais, seus recfissoss, as relacdes internas, como docentes,
alunos, pais ou responsaveis. Também estd relasoda comunidade externa, a gestdo
pedagogica e administrativa. Neste aspecto, Casé2302) diz que, paraescola qualidade em
educacao significa investigar a pratica educatnaentivar a formacéo continua dos professores
e integrar pais e alunos na dinamica de ensino.

Em relagcdo aos ‘profissionais da educacgéo’, AlveRassador (2011) destacam um
profissional-chave no quesito gestdo escolar, metal’, e adverte que esta funcdo deve ser
exercida com lideranca forte e com a maxima aut@m@ara os professores. No entanto, o autor
reconhece que, no Brasil, os desafios dos gesttagsescolas publicas séo, entre outros, a
dificuldade para formar sua equipe docente comigziohais qualificados e motivados devido
aos baixos salérios e a legislacéo vigente.

Para os ‘professores e os demais profissionaisddaaedo’, qualidade refere-se as
condicbes de trabalho, tais como salario dignongda de trabalho adequada, razédo
aluno/professor, boas condi¢des de infraestrutnaderiais atualizados e de qualidade, seguranca
nas escolas; além de aspectos como capacitac&md@o para o trabalho, valorizacdo e status
de sua profisséo na sociedade (CASASSUS, 2002).

°0 stakeholderé uma pessoa ou um grupo, que legitima as agdesndeorganizagdo, neste caso, a organizagéo
refere-se a escola.
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Dessa maneira, sugere-se que autoridades publgesta@es estejam atentos a esse fator,
propondo, assim, boas condi¢cdes de trabalho a®m cwpente das escolas, de modo que esses
estejam satisfeitos com a escolha profissional.

Para os ‘alunos’, a qualidade pode ser percebidarde efetiva quando a escola exerce
sua funcdo no desenvolvimento das competénciagais@pessoais e na transmissdo de valores
culturais e simbdlicos. A qualidade, sob este palgovista, € percebida na medida em que a
escola colabora para o desempenho satisfatoridutho,aconduzindo-o ao aprendizado gradual
de acordo com a estratégia pedagodgica descritdanej@mento do curriculo. A educacdo de
qualidade para o aluno refere-se também a capacidadsistema de ensino atuar como
mecanismo de superacdo das desvantagens socioecaspEMO, 1990).

No contexto ‘familiar’, Casassus (2002) assevera gupresenca da familia na vida
escolar da crianca € reconhecidamente importaautéy ho apoio do cumprimento das tarefas
escolares realizadas em casa, quanto na ofertandambiente doméstico favoravel ao estudo.
Fuenzalida (1994) destaca que a participacdo ddidama escola, através de organizacdes
comunitarias, como conselhos escolares, € favorBlesise caso, a opinidao familiar é respeitada
devido a sua forca de pressao e ao seu papeledganéio entre a escola e a sociedade.

Diante da complexidade do tema educacdo, hd canssie 0s estudiosos que néo faz
sentido analisar uma variavel isoladamente, paisséu conjunto que pode fornecer os fatores
que, de fato, determinam a qualidade do ensinoreggnsequéncia, a qualidade da educacéao. O
conjunto dessas variaveis tem oferecido divers&¥peias estatisticas de que a qualidade da
educacao e a escola eficaz estdo associadas anjumtoode fatores, conforme j& mencionado.
Entendemos a escola eficaz como sendo aquela qoieibco de modo efetivo para a
aprendizagem de seus alunos, diminuindo as difasethe desempenho entre os diferentes grupos
(SOARES, 2002).

Como ja foi exposto anteriormente, percebemos quenta diferenca entre qualidade de
ensino e qualidade da educacdo, mas que uma estdiag@lm a outra: para se alcancar uma
educacdo de qualidade é necessario que o ensimgram seja. Encontrar uma definicdo de

qualidade de ensino e qualidade de educacao émafgssivel se consideradas isoladas, pois €
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necessario que um conjunto de fatores seja clatamdantificado e que estes estejam em
harmonia, ou seja, que tudo e todos os envolvidospcam com sua parte neste objetivo: ter
ensino e educacao de qualidade.

Acreditamos que 0 acesso a educacdo de qualidatie lpear a superacdao do quadro
cronico de desigualdades sociais, ao pleno exerdei cidadania e ao desenvolvimento
econdmico. E por esta razdo que familias, autcesigmiblicas, Estados e municipios devem
investir grande parcela de dedicacao e de recnesia area.

Em resumo, a qualidade de ensino e a qualidadelutzagdo sédo dois fatores distintos,
porém, indissociaveis. Sao diversos os aspectea dpmlidade e diferentes autores a tratam de
maneiras distintas e todas pertinentes. Esperaenasansmitido ao leitor a complexidade do

tema, sem pretender esgota-lo aqui.

Capital cultural familiar

No contexto da democratizacdo do acesso a esaudarhental, e do prolongamento da
escolaridade obrigatorio, € que se tornou evidemmblema das desigualdades de escolarizacéo
entre os grupos sociais (FRANCO, 2010).

Para Bourdieu (2012), a nocdo de capital culturgdGe-se, primeiramente como uma
hip6tese indispensavel para compreender as dediglesd de desempenho escolar dos individuos
provenientes das diferentes classes sociais, sekwido-o ao ‘sucesso escolar’. Sua sociologia da
educacao caracteriza-se, notadamente, pela dirdmuidp peso do fator econdémico, em
comparacdo ao peso do fator cultural, na explicat@® desigualdades escolares. No seu
entendimento, o capital cultural pode existir s@s tformas: no estado incorporado, no estado
objetivado e no estado institucionalizado. Nestabatho vamos considerar o capital
institucionalizado atribuido ao pai e a mée do @lem associacdo ao desempenho na Prova
Brasil de 2011.

No estado incorporado, o autor diz que a maiorepadas propriedades do capital cultural

pode inferir-se do fato de que, em seu estado fuadtal, esta ligado ao corpo e pressupde sua
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incorporagdo. Bourdieu (2012) ressalta que a aaghol do capital cultural exige uma
incorporagdo que, enquanto pressupde um traballmcdieacdo e de assimilagao, custa tempo
que deve ser investido pessoalmente pelo investmlorseja, o trabalho de aquisicdo € um
trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmao.

No estado objetivado, o capital cultural existe aolorma de bens culturais, tais como
computadores, internet e livros. Para possuir ass becondmicos na sua materialidade €
necessario ter simplesmente capital econémico, eo sguevidencia na compra de livros, por
exemplo. Todavia, para apropriarem-se simbolicaen@l@stes bens € necessario possuir 0s
instrumentos desta apropriacdo e 0s codigos nemesg@ara decifra-los, ou seja, € necessario
possuir capital cultural no estado incorporado.eMassaltar que, o capital cultural no estado
objetivado é transmissivel em sua materialidadefdmaa de bens concretos), mas o que torna
possivel seu usufruto é o capital cultural incoaplot

O capital cultural institucionalizado apresentabssicamente sob a forma de titulos
escolares. O grau de investimento na carreira a@sesta vinculado ao retorno provavel que se
pode obter com o titulo escolar, notadamente ncaderde trabalho.

Entendemos que o bom desempenho dos alunos, elugualisciplina, ndo pode ser
explicado por um unico fator, mas grande parte ¢evao Capital Cultural familiar. Assim, ndo
analisamos neste estudo um capital cultural em stade especifico, mas utilizamos todos os
estados do capital que foram percebidos no queésitodo aluno que consta nos microdados da
Prova Brasil 2011.

No questionario do aluno, que faz parte dos miaogada Prova Brasil 2011, os trés
estados do Capital Cultural sdo evidenciados, @nagp sao implicitamente apresentados por
muitos itens respondidos pelos alunos. Essas qgeséiviram de base para nosso estudo.

Aspectos metodologicos

A coleta dos dados resultou de fontes secundartasespondentes aos microdados da

Prova Brasil 2011, disponiveis para download nanaagletrénica do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio TeixeirBlEPl Para o tratamento estatistico das

observacgbes constantes nos microdados, devido eamleggmumero de dados e variaveis, foi

necessario recorrer a um software especializadq §&&dispde de um conjunto de ferramentas

estatisticas indispensaveis para analise dos dados.

A seguir apresentamos 0s quadros com as quest@ethidas de acordo com o0s

fundamentos tedricos, ja mencionados, e seus t@gpeniveis de disposicao.

Quadro 1: Questdes referentes ao Capital Cultural no Edtastwporado

Forma do
Capital Questbes Descricao Cddigo de Preenchimento
Cultural
Com que frequéncia seus pais ou | 1-Sempre ou quase sempre ou (de
Q26 responsaveis vao a reunido de paisvez em quando
0- Nunca ou quase nunca
Q27 Seus pais ou responsaveis 1-Sim
incentivam vocé a estudar? 0-Néo
Seus pais ou responsaveis :
; ) A 1-Sim
Q28 incentivam vocé a fazer o dever de ~
0-Néao
casa e os trabalhos da escola?
Seus pais ou responsaveis 1-Sim
Q29 ; ) A ~
incentivam vocé a ler? 0-Néo
Seus pais ou responsaveis :
o 1-Sim
Q31 conversam com vocé sobre o que ~
0-Néo
acontece na escola?
Vocé costuma ler jornais (inclusive 2-Sempre ou quase sempre
Q32 os de distribuicao gratuita)? 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ler livros em geral?| 2-Sempre ou quase sempre
Q33 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Estado Vocé costuma ler livros de literatuna2-Sempre ou quase sempre
Incorporado Q34 infanto-juvenil? 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ler revistas em geral?  2-Sempre oseqgEmpre
Q35 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ler revistas em 2-Sempre ou quase sempre
Q36 quadrinhos? 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ler sites da internet? 1-Sempre osegs@mpre
Q37 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma frequentar 2-Sempre ou quase sempre
Q38 it
bibliotecas? 1-De vez em quando
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0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ir ao cinema? 1-Sempre ou quase sempre
Q39 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ir ao museu? 1-Sempre ou quase sempre
Q40 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ver apresentacdes | 1-Sempre ou quase sempre
Q41 teatrais? 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca
Vocé costuma ver apresentagdes | 1-Sempre ou quase sempre
Q42 musicais ou de danca? 1-De vez em quando
0-Nunca ou quase nunca

Fonte: Autores

Essas questbes identificam, entre outras, o grapadicipacao familiar na educacao
escolar dos filhos e também no incentivo a bongdsbulturais.

No Quadro 2, classificamos os niveis de acordo ammnespostas afirmativas dos alunos.

A escolha desses niveis foi considerada por nofowrona a participagdo dos pais ou
responsaveis na vida escolar do estudante, assianetecemos nivel 0 - muito baixa - se a soma
das respostas referentes as questdes do Quadivet Be intervalo [0,4). Isso significa que os
responsaveis pelo aluno ndo se dedicam nem o midinescolaridade dos filhos, como
participacdo em reunido, incentivo aos estudos lealizar as tarefas de casa e conversar sobre
0 que acontece na escola. Para o nivel 1- baixa,@atervalo de [4,9), por considerar que a
familia participa o0 minimo e um pouco mais, comereglo, frequentar bibliotecas, ir ao cinema,
pecas teatrais ou dancas e musicais. O nivel 2idyViésta entre o nivel baixa e alta, neste ultimo
foi considerado, além da boa participacdo na esdatie dos responséveis pelo aluno, se estes
incentivam a outras leituras como literaturas itdanuvenil, histérias em quadrinhos, a
frequentar bibliotecas e ou museus, ir ao cinegards, apresentacdes musicais e dancas, entre

outros.
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Quadro 2: Capital Cultural no Estado Incorporado por nivel

Forma do Capital Nivel Descricao
Cultural
0. Muito baixa Se a soma dos pontos referentesspostas dos
alunos pertencer ao intervalo [0%4).
1. Baixa Se a soma dos pontos referentes as rasyus
Estado Incorporado alunos pertencer ao intervalo [4,9).
2. Média Se a soma dos pontos referentes as rasyus
alunos pertencer ao intervalo [9,£3).
3. Alta Se a soma dos pontos referentes as respista
alunos pertencer ao intervalo [13,32].

Fonte: Autores

O Quadro 3 resume as informacdes disponiveis nstiqnério do aluno para o capital no

estado objetivado.

Quadro 3: Questbdes referentes ao Capital Cultural no Estdijeti@ado

Forma do
Capital Questbes Descricao Cadigo de Preenchimento
Cultural
Q5 Na sua casa tem televisdo em 1-Sim, uma ou mais
cores? 0-N&o tem
Estado Q7 Na sua casa tem DVD? 1:Sim
Objetivado O-Ndo_ .
Na sua casa tem computador? 2-Sim, com internet
Q13 1- Sim, sem internet
0-N&o.

Fonte: Autores

Para esse estado do capital, foram identificadesasptrés questdes, lembrando que o
estado objetivado refere-se aos bens materiais oquredividuo possui que possibilitam o
aprimoramento do conhecimento. Dentre esses se#éstig, como mostra o Quadro 3, o

®0 intervalo entre [0,4) significa a soma dos porntas respostas afirmativas do aluno referente aml@ul, que
podem variar de 0 a 3.

‘0 intervalo entre [4,9) significa a soma dos pontas respostas afirmativas do aluno referente aa@ul, que
podem variar de 4 a 8.

®0 intervalo entre [9,13) significa a soma dos psnias respostas afirmativas do aluno referente @@ 1,
podem variar de 9 a 12.

°0 intervalo entre [13,27] significa a soma dos perdas respostas afirmativas do aluno referen@uaalro 1, que
podem variar de 13 a 27.
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instrumento mais viavel seria o computador comrirgte para que o aluno possa ter acesso a
informac0des e realizar pesquisas escolares.
O Quadro 4 apresenta os niveis do capital no esbthgtivado, de acordo com a

quantidade de bens da familia do aluno.

Quadro 4: Capital Cultural no Estado Objetivado por nivel
Forma do Capital

Nivel Descricao
Cultural

0. Muito baixa posse de bens  Se a soma dos p@ftoemtes as respostas
dos alunos pertencer ao intervalo [0,2)

1. Baixa posse de bens Se a soma dos pontos tefeeenrespostas
. dos alunos pertencer ao intervalo [2,3)

Estado Objetivado 2. Média posse de bens Se a soma dos pontos tefegenrespostas
dos alunos pertencer ao intervalo [3,4).

3. Alta posse de bens Se a soma dos pontos refer@sntrespostas

dos alunos alcancar 4 pontos.
Fonte: Autores

Os niveis refletem a quantidade de bens matengisaccrianga possui em sua residéncia
que permitam acesso a informacéao.

Na sequéncia, expomos 0s quadros que se refereapdal no estado institucionalizado
(paterno e materno). As questbes buscam identificagrau de escolaridade dos pais ou
responsaveis pelos alunos. A atribuicdo desse®pdenou em consideracdo o tempo investido
pelos pais na sua formacdo escolar. O Quadro abegfere-se ao capital no estado
institucionalizado materno, ressaltamos que nalestestitucionalizado paterno o Quadro € dado
de maneira semelhante, assim, a descricdo das0gsestporta-se em: pai ou homem

responsavel.

Quadro 5: Questdes referentes ao Capital Cultural no Edtalitucionalizado Materno/Paterno

Formguﬂﬁrgﬁpltal Questbes Descricao Cadigo de Preenchimento
0-Nunca estudou ou ndo completou a|4.2
série.

InstitlIJEcSiE)anda?izado 019 1-Completou a 4.2 série, mas nao

Até que série sua mae| completou a 8.2 série.

(Materno) P ~
ou a mulher 5-Completou a 8.2 série, mas nao
responsavel por vocé | completou o Ensino Médio.
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estudou? 10-Completou o Ensino Médio, mas hao
completou a Faculdade.
15-Completou a Faculdade.
0-N&o sei.

Sua mae ou mulher 1-Sim.
Q20 responsavel por vocé | 0-Nao.
sabe ler e escrever? | 0-N&o sei.
Vocé vé sua mae ou a| 1-Sim.
Q21 mulher responsavel par0-Nao.
vocé lendo?
Fonte: Autores

As questdes apresentadas no Quadro 5, presentpgestionario do aluno, referentes ao
capital cultural no estado institucionalizado apamto nivel de escolaridade dos pais e seus
habitos de leitura. Essas informacdes sdo fundaisepara verificar se o grau de instrucdo dos
pais ou responsavel pelo estudante esta assoalmdesampenho da crianca na Prova Brasil
2011.

Apresentamos no Quadro 6, os respectivos nivesedgso de capital, conforme o grau
de instrucdo dos pais ou responsaveis.

Conforme mencionado, o nivel do capital no estadtitucionalizado esta relacionado
com o tempo de escolaridade dos pais e seus héeitestudo. Consideramos como muito baixo
nivel escolar aqueles pais ou responsaveis quetivietam oportunidade de estudos ou que
cursaram o Ensino Fundamental, mas ndo completar@irsérie. Para o nivel baixo escolar, 0s
pais se classificam com o grau de escolaridaden&mdedio incompleto. No nivel médio, esses
responsaveis concluiram o Ensino Médio, mas néeacam a faculdade. Para aqueles que
possuem O curso superior, classificamos como o rElNel escolar. Ressaltamos que para
qualquer um desses niveis também estao inclusbéhit®s de leitura, ou seja, se 0s estudantes

véem ou nédo seus pais lendo.
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Quadro 6: Capital Cultural no Estado Institucionalizado Mat#Paterno por Nivel

Forma do Capital Nivel Descricao
Cultural
0. Muito baixo nivel escolar Se a soma dos pordfesentes as respostas dps
alunos pertencer ao intervalo [0,5).
1. Baixo nivel escolar Se a soma dos pontos refsers respostas dgs
Estado .
L . alunos pertencer ao intervalo [5,8).
Institucionalizado — :
2. Médio nivel escolar Se a soma dos pontos referentes as respostas dos
(Materno/Paterno) .
alunos pertencer ao intervalo [8,12).
3. Alto nivel escolar Se a soma dos pontos refeseid respostas das
alunos pertencer ao intervalo [12,17].

Fonte: Autores

Tratamento dos dados

Antes de aplicarmos as técnicas estatisticas r@@ssneste trabalho, verificamos se a
populacdo em estudo possui uma distribuicdo norRedsaltamos que a populacédo estudada é
formada pelas notas de matematica dos alunos a@eo5§ue realizaram a Prova Brasil de 2011.
Deste universo foram excluidos alunos que néo nelggam a pelo menos um item da Prova de
Matematica e/ou ndo responderam pelo menos a umdibequestionario do aluno. Ficamos com
uma populacéo geral (nivel Brasil) de 2.268.784viddos e suas notas de matematica. Devido
ao grande numero de observacgfes, o ‘Teorema ddeLi@entral’ nos permite considerar que
esta populacdo segue uma distribuicdo normal. @Ppopulacdo de participantes no municipio de
Maringa obtivemos 2996 estudantes.

Essa normalidade € um requisito importante parsilpisar a aplicacdo de testes
paramétricoS que serdo utilizados aqui.

Conforme ja mencionado, utilizamos o software estab SAS para tratar os dados.
Foram utilizados dois arquivoBS_resultado_aluno.cs TS_quest_aluno.csyue integram os

microdados da Prova Brasil 2011. O primeiro contéwariavelproficiencia_MT_Saelgue é a

1905 testes paramétricos baseiam-se em medidasalaters da variavel dependente (um parametro outeagistica
quantitativa de uma populacao) e a utilizacdo digstede testes exige que sejam satisfeitos osrgegurequisitos
tais como distribuicdo normal e Variancia homogénea
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nota do aluno em Matematica, o segundo contémfasriacdes socioeconémicas do estudante
com as questdes associadas ao Capital Cultural.
Assim, esses arquivos foram unidos utilizando aaval ID_ALUNQ, identificacdo do

aluno, presente nos dois arquivos. Os alunos, dadaccom o valor da variavel

proficiencia_MT_Saeby qual assume valores entre 0 (zero) e 375 pqat@so 5° ano, foram
classificados em niveis de proficiéncia iniciandmco nivel zero, aqui denotado por PROF=0
para os alunos comroficiencia_MT_ Saelmmenor do que 125 pontos. Acrescendo 25 para o
préximo nivel, ou seja, PROF=1 para os alunos pooficiencia_MT_Saelmaior do que 125
pontos e menor do que ou igual a 150 pontos enasscessivamente até o nivel 10, considerado

por PROF=10,Para aqueles que alcancaram pontuagéo entre 388. &Ressaltamos que esses

niveis de proficiéncia- PROF- sdo os mesmos cormide pelo SAEB. Considerando que a
variavel nivel de proficiéncia PROF possui uma deawariacdo, foi necessario redefini-la.
Assim, criamos a varidvel PROFR- nivel de profici@meduzida- com variacédo de 0 a 3, sendo
que:
Seproficiencia_MT_Saeb 225, entdo PROFR=0

Se 225 proficiencia_MT_Saeb 275, entdo PROFR=1

Se 275 proficiencia_MT_Saeb 325, entdo PROFR=2

Se 325 proficiencia_MT_Saek 375, entdo PROFR=3.

De acordo com o ‘Movimento todos pela educacaoglosos de 5° ano que estiveram no
nivel PROFR=0, sdo considerados com desempenhgoalai adequado para o seu grau de
escolaridade.

O capital cultural total aqui denominado por CULTefinido como sendo a soma dos
pontos das respostas associados aos capitais @®sestados: incorporado, objetivado e

institucionalizado materno e paterno; destacamas ajwariavel CULT pode assumir valores

Uesses niveis de proficiéncia podem ser encontragspagina do INEP, disponivel para download:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prorasib saeb/escala/2011/escala_desempenho_matenfiatida
amental.pdf>Acesso em: 13 ago. 2012.
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inteiros de 0 a 64. Considerando que essa possaigrande variagdo, o que dificulta a sua
andlise estatistica, foi necesséario redefini-lartedo, criamos a variavel CULTR- capital

cultural total reduzido- com a variacao de 0 aeBds que:

CULTR=0 se 8CULT<17

CULTR=1 se 1KCULT<25

CULTR=2 se 25CULT<45
CULTR=3 se 48CULT<65

Ressaltamos que além dos individuos que somaransuas respostas, capital cultural
nulo, foram também considerados individuos com tabpultural nulo aqueles que néo

responderam as questdes selecionadas do questionari

Discussao dos resultados

Apresentamos, de inicio, a Tabela 1 de contingé&ebisente aos dados dos niveis de
proficiéncia reduzida - PROFR e capital culturaduado - CULTR com as informacgdes dos
participantes do 5° ano de Maringd em 2011. Estaeldapermite-nos relacionar as duas
variaveis, nas colunas estdo todos os niveis doT®U& nas linhas estdo todos os niveis de
PROFR.
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Tabela 1: Contingéncia: PROFR x CULTR- 2011
Tabela de PROFR e CULTR

PROFR CULTR
Frequéncia
Percentual
Pct da linha
Pct da coluna 0 1 2 3 Total
0 154 425 512 68 1159

514 1419 17.09 2.27 38.68
13.29 36.67 44.18 5.87
53.85 40.90 36.81 24.29

1 101 412 556 125 1194
3.37 13.75 1856 4.17 39.85
8.46 34.51 46.57 10.47
35.31 39.65 39.97 44.64

2 25 171 272 73 541
0.83 571 9.08 244 18.06
462 31.61 50.28 13.49
8.74 16.46 19.55 26.07

3 6 31 51 14 102
0.20 103 1.70 047 3.40
5.88 30.39 50.00 13.73
210 298 3.67 5.00

Total 286 1039 1391 280 2996
9.55 34.68 46.43 9.35 100.00

Fonte: INEP (2012), dados organizados pelos autores

Conforme Tabela 1, independentemente do nivel géatacultural familiar CULTR,
observamos que a maior concentracao do nivel deiprcia desses alunos estd em PROFR=1,
isto &, 225proficiéncia_MT_Saeb 275, correspondente a 39,85% do total de estesiao 5°
ano participantes da Prova Brasil 2011 do municfi@dVaringa. Seguido pelo PROFR=0 com
38,68% dos alunos. Quanto ao nivel de capital @ljteste se concentra em CULTR=2, com o
namero de 1391 criangas correspondendo a 46,4%aale alunos.

Lembramos que PROFR=1, em nosso trabalho, equialdvel 5 ou 6 de proficiéncia
do SAEB. Salientamos que'Movimento todos pela educagao’ considera que, paralunos do
5° ano, um aprendizado adequado na disciplina denmdgéica € alcancado quando atinge o nivel
do SAEB igual ou superior a 5. Sendo assim, podesimes que, aproximadamente 61% dos
alunos maringaenses que realizou a Prova Bradilalematica em 2011 possui um aprendizado
adequado para seu grau de estudo. A questdo agpral ® nivel de capital cultural CULTR

desses alunos que alcancaram esse nivel de pnofecié
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Observamos que 101 alunos que possuiam capitataluBULTR=0 alcangaram o nivel
de proficiéncia PROFR=1, enquanto que 556 estudlamte nivel CULTR=2 atingiram este
mesmo nivel de desempenho. Verificando, assim, difemenca altamente significativa no
namero de alunos com mesmo nivel de proficiéncif@, capital cultural se diferencia.

Para PROFR=2, contava-se num total de 541 alurgie nével, equivalente a 18,06% do
total de participantes. Desses alunos do nivel RRQENcontrava-se 25 criangas no nivel
cultural CULTR=0; 171 alunos do CULTR=1 e 272 alsimo nivel CULTR=2. Para PROFR=3,
0 nivel mais alto aqui considerado, equivalentena@l 9 ou 10 do SAEB, dentre os 102
estudantes que alcancaram este nivel, somenteab@i®s que possuem capital cultural
CULTR=0 conseguiram atingir esse nivel maximo defigéncia, enquanto que 31 criancas
encontravam-se no CULTR=1 e 51 alunos do nivel CRHET alcancaram-no.

Por outro lado, temos muitos alunos cujo capitétucal reduzido é 2 ou 3 que estao no
nivel de PROFR=0. Por exemplo, para o nivel CULTR&g-se 512 criancas e CULTR=3 ha
68 estudantes cujo PROFR=0. Embora muitos alunmscapital cultural elevado estivessem no
nivel baixo de proficiéncia, vimos que, para aleart;nivel de proficiéncia igual a dois ou trés, a
maioria estava no nivel de capital cultural CULTR=ICULTR=2.

De acordo com a analise, os resultados da Tabslmdrem, mas ndo podemos afirmar
ainda, que o capital cultural familiar desses atumsta associado positivamente ao seu
desempenho, especificamente, na disciplina de ndditeanda Prova Brasil 2011.

O teste do Qui-quadrado nos esclarece e nos aasegtatisticamente que ha esta

associacao entre essas variaveis. Conforme a Tabela

Tabela 2: Qui-quadrado — PROFR x CULTR- 2011
Estatisticas DF Valor Prob.

Chi-Square 9 68.9474 <.0001
LikelihoodRatio Chi-Square 9 71.4208 <.0001
Mantel-Haenszel Chi-Square 1 59.0403 <.0001
PhiCoefficient 0.1517
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Estatisticas DF Valor Prob.
ContingencyCoefficient 0.1500
Cramer's V 0.0876

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos daoldNEP (2012)

Assim, obtivemosp-valor p<0.0001, ao aplicarmos o teste do Qui-ca@dmlrcom as
variaveis PROFR e CULTR. Este valor nos mostra ejiste associacdo entre o nivel cultural
familiar e proficiéncia em matematica do aluno,réeel de significancia de 5%, nivel usual
adotado. De fato, os dados indicam, veja Cody (199de € improvavel obter, aleatoriamente,
uma amostra de 2.996 individuos com correlacdoadestgnitude em uma populagcdo com
correlacéo nula.

Dessa maneira, podemos negar a hipétese ngifa ¢dmo de praxe, a hipétese nula é
aquela que afirma serem os dados considerados CWWLPPROFR independentes e, portanto,
assegurar que ha uma associacdo entre o Capittlr&@ué o desempenho na prova de
Matematica para a populacdo dos alunos participaddeProva Brasil de 2011do municipio de
Maringa.

Agora vamos investigar se alunos submetidos aetlifes capitais culturais apresentam
diferentes desempenhos, isto é, médias distintasafieiéncia em matematica. Para responder a
esta questdo, utilizaremos a técnica da anélisarifincia (ANOVA?).

Tabela 3: ANOVA- PROFR x CULTR- 2011

F
Source DF Sum of Squares Mean Square Value Pr>F
Model 3 164340.641 54780.214 28.95 <.0001

Error 2990 5657187.170 1892.036
Corrected Tota 2993  5821527.811
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos daoldNEP (2012)

2H,: O capital cultural reduzido-CULTR e proficiénceduzida-PROFR s&o independentes.

BAnova € uma abreviacgdo para andlise de varidhcida-se um método estatistico desenvolvido pdveFigue, por
meio de teste de igualdade de médias, verificaas@weis independentes causam mudancas em alguimaaeya
dependente. Para avaliar a igualdade de variasampdpulacionais compara-se a variacao entre assndel varios
grupos com a variacao dentro dos grupos. A Andlse/ariancia de um fator realiza uma andlise déneia
simples, que somente investiga a hipdtese de guetdims de varias mostras sdo iguais.
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O teste ANOVA tem a vantagem de verificar se exiterenca de média entre grupos
com uma determinada probabilidade associada am #&stnivel de significancia de 5%, o teste
indica (p-valor, p < 0,0001) que existe diferenca significativa erdsemédias dos grupos do
capital cultural familiar reduzido CULTR. O testeNAVA mostra que alunos de 5° ano
submetidos a diferentes niveis de capital cultp@ésuem médias, significativamente, diferentes
ao nivel de significancia de 5%. Espera-se que tquamraior o capital cultural, maior sera a
proficiéncia do aluno. De fato, aplicando a técrdeaanalise de variancia com a op¢ao Duncan,
obtivemos os dados na Tabela 4 que nos mostra osmdveis do CULTR estdo agrupados de

acordo com as médias.

Tabela 4: Duncan — PROFR x CULTR- 2011

As médias com a mesma letra ndo sao
significativamente diferentes.

N° de
Duncan Grouping Média alunos CULTR
A 254.734 280 3
B 241576 1391 2
B 237.286 1039 1
C 221.869 284 0

Fonte: Autores

E importante deixar claro que nossa intencéo cdagde aos resultados da Tabela 4 ndo
€ a quantidade de alunos em cada nivel, confor@lesaranterior, e sim a diferenca das médias
(pontuacédo) obtidas pelos alunos, conforme seu déveapital cultural.

Dessa maneira, os dados nos indicam que ha trég®greom diferentes médias de
proficiéncia, de acordo com o capital cultural @sssstudantes, representados pelas letras: A, B e
C. Isto significa que os alunos que possuem CULURGULTR=3 e CULTR=2 ou CULTR=1
tém meédias, significativamente, diferentes em matie

Na Tabela 4, para os grupos denominados pela mktraa advertimos que néo séo
significativamente diferentes. Assim, a letra B nusstra que as médias alcancadas pelos alunos
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com o nivel de capital cultural CULTR=2 e CULTR=4onsao, significativamente, diferentes.
Observando a Tabela, podemos ver uma diferencpmaimadamente 33 pontos nas medias
obtidas pelos alunos com o nivel de capital cullQldL.TR=3 e CULTR=0.

Dessa maneira, podemos afirmar que o nivel deatapittural familiar esta associado

positivamente no nivel de proficiéncia em matenagpiara os alunos analisados neste trabalho.

Conclusao

Discutir a educacéo, o0 ensino e suas qualidades terefa facil, seja qual for o enfoque.
Compreender as limitagfes impostas pela complegidacassunto € uma condi¢do basica para a
pesquisa. Por isso, fomos levados a restringirssm@ampo de estudo. Esperamos ter deixado
claro o objetivo de nosso trabalho, isto €, ingestalguns fatores determinantes da qualidade de
ensino de matematica das escolas publicas do mpimaé Maringa. Determinar tais fatores que
constituem a qualidade de ensino é um trabalhoildiiomplexo e que, na maioria das vezes,
nao € inteiramente concluido. Muitas vezes, culntidlm a necessidade de outras pesquisas,
ampliando a discussao ou originando novas pesquisas

Conforme mencionado neste texto, é complexo detestdatores que determinam um
ensino de qualidade, até mesmo porque cada esmma, municipio tem uma realidade e
necessidades diferentes. Sendo assim, ndo é podsfeaninar, de modo geral, quais sdo 0s
fatores que influenciam no bom desempenho na BBm&l de um aluno ou de uma escola. Mas
quando delimitamos nossas hipdéteses e nosso umiderpesquisa, como foi realizado neste
trabalho, torna-se possivel uma conclusao.

Assim, os achados desse estudo corroboram a ideqaelo Capital Cultural e o Capital
Econbmico Familiar estdo associados ao desempeahBraova Brasil, especificamente, na
disciplina de matematica, dos alunos do 5° ano wolsinB Fundamental da rede publica do
municipio de Maring4, participantes da Prova Brasil 2011.

Como grande parte das questdes consideradas mabt#ho estdo relacionadas as

informacbes sobre os pais e sua dedicacdo na vidalae do aluno. Ac¢des como
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acompanhamento e incentivo para o filho estudasbeanca na realizagdo dos deveres de casa
ndo podem ser desprezadas e contribuem, enquapital ceultural familiar, para o bom
desempenho do aluno.

E evidente que outros fatores externos a salaldeoawnao, tais como fatores individuais
e econbmicos, interferem nas avaliagfes. Mas ossdestatisticos levantados neste trabalho nos
alertam que os fatores culturais da familia do@kstdo associados ao seu desempenho.
Dessa maneira, podemos inferir que existe assacigpditiva entre o capital cultural e
econdmico familiar do aluno e o desempenho do mesrmova de matematica da Prova Brasil
de 2011 para os alunos de 5° ano do Municipio denly isto é, quanto maior for o capital
cultural e econdmico, mais chance o aluno temidgiaima boa nota no teste de matematica da
Prova Brasil de 2011.

Notas

*Doutor em Matemética pelo IME-USP e docente do &gmento de Mateméatica da Universidade
Estadual de Maringad-UEM — Email: doherty@uem.br.

*Mestre em Educacdo para a Ciéncia e a Matemdgiita Universidade Estadual de Maringa-UEM e
docente do Departamento de Matemética da Univelsidastadual de Maringd-UEM — Email:
vmsantos2@uem.br.
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