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Matematica e educacao matematica: aproximacoes
epistemoldgicas, cultura e discursos
contemporaneos

Rossano André Dal-Farra*
Resumo: Com a crescente preocupacao em relacdo as questdes culturais e
sociais envolvidas na construcao do pensamento cientifico a partir da segunda
metade do século XX, uma parcela de pesquisadores passou a repensar as suas
acOes, processo que gerou também questionamentos no campo da educacédo em
relagcdo as concepcgdes pedagogicas que norteiam as préaticas educativas. Com
isso, as representacdes de ciéncia, de pesquisador, de professor e de estudante
passaram a ser mediadas por diferentes discursos, produzindo identidades
contemporaneas forjadas, tanto em decorréncia do processo histérico de
consolidacdo da matematica como disciplina, quanto em relagdo as novas
configuragbes sociais da contemporaneidade. Diante dessas premissas, 0
objetivo do estudo estéd voltado para as contribui¢cdes de alguns pressupostos
dos estudos culturais relativos ao discurso e a linguagem, bem como as suas
contribui¢cbes para a producgdo cientifica atual, em meio a uma profusdo de
representacdes veiculadas na producédo académica e na midia contemporanea.
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20th century, some researchers began to think over their own actions, in a
process that also raised questionings in the field of education related to the
pedagogical conceptions that direct educational practices. In this process, the
representations of science, of the researcher, of the teacher and of the pupil
began to be mediated by different discourses which produced forged
contemporary identities, both due to the historical process of consolidation of
mathematics as a discipline and to the new social configurations of
contemporaneity. In this scenario, this study is focused on the contributions of
some presuppositions of cultural studies related to discourse and language, as
well as their contributions to the current scientific production amidst a
profusion of representations observed in academic production and modern
media.

Key words: Mathematical education; epistemology; cultural studies;
representations.

Introducéo

Da inevitabilidade ao caminho possivel, da esséncia a

contingéncia, da “verdade absoluta” as “multiplas verdades”.

Deslizando entre os intermediarios de tais extremos, o0s
académicos buscam continuamente caminhos investigativos que
conduzam para a busca de solucdes aos problemas cientificos
contemporaneos.

Todos aqueles que lidam com pesquisa se deparam
continuamente com esse desafio, em meio as mdultiplas formas de
enfrentd-lo e diante dos diferentes olhares sobre a ciéncia que
encontramos na contemporaneidade, como pode ser visto na producdo
cientifica de diferentes areas do conhecimento.

Mas, ao mesmo tempo que todos empreendem as buscas em
suas trajetorias, os caminhos que optam por percorrer (Ou seja, 0s
métodos que utilizam) possuem muitas diferencas, caracterizando um
mosaico de possibilidades inscritas em concepg¢des epistemoldgicas que
chegam a divergir em suas mais profundas constituicoes.
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Historicamente, portanto, foram produzidos caminhos
divergentes, ou seja, métodos distintos que cada comunidade cientifica
utilizou para construir o seu castelo, como se fossem multiplas torres de
babel, tornando o dialogo entre os diferentes campos do saber uma
operacao delicada, pelas diferentes “linguas” utilizadas por cada ramo do
conhecimento; e o mais fascinante em tudo isso é que, mesmo
divergentes, os resultados séo proficuos.

Nas ultimas décadas, pesquisadores de determinados ramos do
conhecimento tém realizado abordagens cujos pressupostos questionam
a objetividade cientifica, adotando a perspectiva de haver multiplos
olhares sobre um determinado fendmeno, como afirmam diferentes
vertentes tedricas consolidadas especialmente a partir da segunda
metade do século XX, cuja citacdo detalhada foge ao escopo deste artigo.

Mesmo reconhecendo a multiplicidade de abordagens realizadas
com esse olhar, a analise empreendida neste estudo utiliza
determinados pressupostos dos Estudos Culturais vinculados a
construcao de representacoes e a producdo de significados inscritos no
processo de producéo de identidades.

N&o ha a pretenséo por parte do autor de apresentar a Unica ou
a “melhor” abordagem dentro dos Estudos Culturais, mas de trazer
reflexbes sobre contextos histéricos importantes e abordar as
representacées e a producdo de significados, no ambito da cultura,
concernentes a matematica e a educagdo matematica na
contemporaneidade. Pretende-se, portanto, conduzir a analise sob o
enfoque central da cultura, como uma das formas de realizar a
abordagem académica da questdo. Mesmo adotando essa perspectiva,
salienta-se que as demais abordagens se constituem em processos
investigativos relevantes, conduzindo a observactes diferentes, sem que
se atribua um sentido de hierarquizacédo entre elas.

Para essa finalidade, o presente artigo ira inserir aspectos
centrais da ciéncia e dos Estudos Culturais no ambito tedrico, com
énfase nas questdes da linguagem e das representac¢fes. Posteriormente,
serdo apresentados excertos da midia impressa, analisados com base
nos pressupostos dos Estudos Culturais.
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Foram escolhidas matérias publicadas de 2003 a 2010, na Folha
de S. Paulo, sobre os temas “matemaéatica”, “estudo de matemaéatica” e
“professor de matematica”.

A opcdo metodolégica decorreu de questdes como:
representatividade e visibilidade da publicacdo; importancia do periodo
analisado no que tange a possibilidade de encontrar veiculagdes dos
discursos contemporaneos a respeito da educacdo; presenca de
similitudes nas representacfes do presente tema, divulgadas por
veiculos de grande circulacdo, excetuando-se cadernos especificos de

jornais e revistas, cujas diferencas, no que tange a segmentacdo de
noticias e de representacdes, fogem ao foco do presente texto.

O debate epistemoldégico: reunindo o que desune

Duvidar de tudo ou crer em tudo. Sdo duas solugfes
igualmente cémodas, que nos dispensam, ambas, de
refletir (HENRI POINCARE, em Ciéncia e método).

Talvez a questdo mais discutida na relacdo do pesquisador com o
seu objeto de estudo esteja centrada, justamente, no fato de poder
atribuir (ou n&o) a inevitabilidade de encontrar determinados resultados
ao emprego de determinados métodos.

Michel Paty (1998, p., grifo do autor), abordando a inteligibilidade
em Descartes, afirma ser este, para o filésofo francés, um tema
fundamental: as questdes referentes a “aquisicdo de um conhecimento
verdadeiro”, assim como a “possibilidade de assegurar a verdade desse
conhecimento”. O autor lembra a mathesis universalis, que surge na
acepcao cartesiana associada com a obtencdo de um conhecimento
seguro e indicando a possibilidade da aquisicdo pelo espirito de “juizos
sélidos e verdadeiros sobre tudo aquilo que a ele se apresente”. Para
Paty (1998), a mathesis universalis foi a solucdo cartesiana para
encontrar a possibilidade de conhecer verdadeiramente ndo apenas a
matematica, mas também todas as outras ciéncias.

As discussbes a respeito da objetividade cientifica, da
neutralidade, assim como do carater imprescindivel da
reprodutibilidade, ocupam os debates cientificos e produzem opinides
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das mais diversas no que tange aos extremos da crenca na objetividade
da ciéncia e no relativismo excessivo de considerar que toda observacéo
nada mais € do que uma interpretacéo carregada de subjetividade.

Entre esses dois extremos, ha uma miriade de posicionamentos
que contemplam as amplas areas do conhecimento e que tornam os
empreendimentos investigativos processos instigantes, tanto na sua
producdo quanto na leitura de seus resultados e discussoes.

E é justamente nos posicionamentos intermediarios que
encontramos uma grande riqueza no debate académico, especialmente
quando h& disposicdo, por parte dos interlocutores, de conhecer e
reconhecer o “saber do outro”, assim como os caminhos que ele utiliza
para as suas construcoes.

A histérica crenca na neutralidade da ciéncia e a suposicdo de
sua superioridade em relacdo as demais formas de producdo de
conhecimento tém sido questionadas, principalmente nas ultimas
décadas.

Tal questionamento ndo lanca ddvida sobre sua capacidade de
gerar saberes validos, mas refere-se, precisamente, a sua consideragéo
de exclusividade neste ambito, especialmente pelo fato de tal condicdo
excluir a cultura dita “popular” como espaco de producédo de
conhecimento (El-Hani; Sepulveda, 2007).

Essa concepc¢éo teve como efeito a tendéncia ao ensino de uma
ciéncia supostamente neutra, desprovida de implicacdes sociais ou
compromissos éticos, na qual os modelos explicativos tendem a
constituir-se em uma descricdo fiel de uma verdade imutavel e
associada a um suposto método cientifico, Unico e infalivel (El Hani;
Sepulveda, 2007; Gil-Pérez et al., 2001).

Andlises histéricas demonstram, inclusive, que ja no periodo da
denominada Revolugdo Cientifica havia um contexto complexo a ser
considerado no desenvolvimento do pensar cientifico.

Estudando esse importante periodo para a ciéncia, Kearney
(1971) aponta trés tradicdes cientificas que se constituiram nos pilares
da revolucao cientifica ocorrida entre 1500 e 1700:
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e a organica, na qual os pesquisadores buscavam explicar o
mundo natural com base em analogias e linguagens afeitas a
organismos vivos, relacionada com os construtos teéricos de Galeno e
Ptolomeu;

e a magica, na qual o mundo da natureza era visto como uma
espécie de trabalho de arte, tendo a beleza e 0 mistério como
caracteristicas dominantes. Essa tradicdo pode ser representada pela
influéncia dos neoplatonistas, e esta relacionada com abordagens
variadas nas quais o0s pesquisadores poderiam utilizar tanto a
matematica quanto outros meios para procurar desvendar os “segredos
da natureza” e conseguir, dessa forma, agir sobre ela;

e a mecanicista, em que era realizada uma analogia com a
magquina, e na qual se buscava verificar a regularidade, a permanéncia e
a previsibilidade de leis cientificas imutaveis e expressaveis em termos
matematicos.

Nesse processo, a matematizacédo da representacdo do mundo e a
experimentacdo desempenharam um papel crucial.

Mesmo que o periodo medieval tenha sido permeado por ciéncias
relativas a matematica, a mudanca ocorreu pela migracdo do carater
antes instrumentalista para o realista, no qual a matematica nao era
apenas algo hipotético que facilitava os calculos, e sim uma forma de
verificar como as coisas deveriam ser, ou seja, se a teoria funcionasse na
matematica ela seria verdadeira; e, se isso jA ocorria na astronomia
copernicana, com Newton esse processo chegou ao auge, assim como
verificamos esses principios em Tycho Brahe e Johannes Kepler e
especialmente em Galileu Galilei, cuja maior contribuicdo pode ter sido
justamente a demonstracdo da utilidade e da eficacia da abordagem
matematica sobre os fendmenos naturais (Henry, 2008).

Na abordagem de Henry (2008), a matematizacdo da ciéncia e o
método experimental contribuiram para a construcdo de uma ciéncia
mais ativa do que contemplativa. O autor inclui, entretanto, os
pesquisadores em um cenario muito mais rico e, qui¢d, muito mais
“humano” na dimensdo ampla do termo, ou seja, tratando de questdes

que, muitas vezes, passam a margem dos manuais de histéria da
ciéncia, mas que em analises mais profundas da histéria devem ser
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retratadas no contexto em que viviam tais pesquisadores, procurando
evitar abordagens que construam uma “histdria asséptica” da ciéncia,
em que mentes tidas como supostamente livres das questbes culturais
iam sobrepondo elaboragfes cientificas que se ajustavam qual fossem
luvas encaixadas perfeitamente em lividas “maos” esculpidas pelos seus
predecessores.

De forma mais ampla, principalmente a partir do século XIX,
passando pelo século XX, foram observadas profundas modificacdes nas
ciéncias, gerando uma reavaliacdo nos seus fundamentos
epistemoldgicos. Na matematica, as geometrias né&o euclidianas
desempenharam um papel crucial nesse processo, tendo sido Henri
Poincaré (1854-1912) um filésofo importante nesse debate (Videira,
1997).

A consideracdo da correspondéncia entre a geometria euclidiana
e a natureza foi sendo abalada pelo surgimento de geometrias
constituidas por outros axiomas e teoremas, conduzindo para um
processo de investigacdo dos contelidos epistemolégicos (Videira, 1997) e
a sua relagdo com o que é observado, contribuindo decisivamente para o
debate sobre as investigagfes cientificas na matematica.

Notadamente a partir da década de 1990 do século XX, ganhou
forca um posicionamento mais critico em relagdo as concepgbes de
ciéncia entdo em voga, conduzindo para um repensar dos educadores,
em decorréncia, basicamente, de trés aspectos: a) a afirmacdo do
construtivismo como tendéncia na educacdo cientifica, considerando
que a aprendizagem ocorre a partir dos conhecimentos prévios; b) o foco
de as pesquisas sobre curriculo estarem voltadas para a compreenséao
dos processos histdricos de sua construcdo, considerando o curriculo
como fruto de conflitos entre grupos sociais que pretendem valorizar
determinados conhecimentos em detrimento de outros; e, por ultimo, c)
o fato de diversos grupos sociais e culturais apresentarem um olhar
mais cético em relagéo a ciéncia ocidental moderna, em decorréncia das
suas consequéncias sobre o ambiente e a sociedade (El Hani; Sepulveda,
2007).
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Longe de ser consensual, principalmente se considerarmos a
amplitude dos ramos do conhecimento vigentes, atualmente convive no
cenario contemporaneo uma profusdo de posicGes epistemoldgicas
inscritas em diferentes concepcdes a respeito da ciéncia.

Com base nesse olhar, ndo se questiona a proficuidade das
diferentes abordagens na analise de cada objeto de estudo. No entanto, a
definicdo de um método - métodos, do grego, significa caminho para
chegar a um fim - serd decisiva na construgcdo daquilo que o
pesquisador encontrara em sua “jornada”’, pois ele enxergara no
caminho apenas agueles aspectos que tiverem significado para o que ele
traz na “bagagem”. Dito de outra forma, as concepgbes tedricas que 0
constituem serdo as lentes pelas quais ele ira observar o que esta
estudando.

Os estudos culturais: definicbes e questdes metodolégicas

Harvey (1992) afirma que, a partir da década de 70 do século XX,
ocorreram mudancas importantes nas praticas culturais, com o
surgimento de novas formas de experimentar o tempo e o espaco. Para o
autor, a simultaneidade das dimensfes alteradas dessas grandezas, ou
seja, a compressdo tempo-espaco, estd associada com as formas
culturais pés-modernas e com modos mais flexiveis de acumulacdo de
capital, repercutindo amplamente sobre a cultura. Da mesma forma, a
desconfiancga a respeito de discursos totalizantes, a indeterminacao e a
fragmentacao sao marcos do pensamento pés-moderno.

Taschner (1999) procura situar a questao da seguinte forma:

O debate contemporéneo sobre a pés-modernidade
vem da percepc¢do de que estamos vivendo uma série
de mudancas que nos afetam direta ou indiretamente,
e que é preciso entender — ainda que ndo se tenha
chegado a um acordo claro sobre o significado e
impacto de cada uma ou do conjunto delas sobre a
vida social (TASCHNER, 1999, p. 7).

Lyotard, na sua obra A condi¢cdo pos-moderna, procura sintetizar
0 que seria, na sua opinido, o pés-moderno e o papel da linguagem:
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Simplificando ao extremo, considera-se que o0 pés-moderno é a
incredulidade em relacdo as metanarrativas [...] A funcdo narrativa [...]
dispersa-se em nuvens de elementos de linguagem narrativos, mas
também denotativos, prescritivos, descritivos etc., veiculando cada um
consigo valéncias pragmaticas sui _generisl. Cada um de nés vive nas
encruzilhadas de muitas delas. N6és ndao formamos combinacbes de
linguagem necessariamente estaveis (Lyotard, 1989, p. 12).

Mesmo considerando o carater polissémico atribuido ao termo
“pos-moderno”, conforme o0s autores supracitados, a presente
perspectiva estuda a constituicdo do sujeito como sendo produzido a
partir dos discursos presentes na cultura, entremeados em relag¢des de
poder.

Concebendo que o pés-moderno nédo significa a negacdo das
elaboracdes tedricas da Modernidade, em virtude da relevancia do saber
produzido no contexto desta, ressalta-se que, ao analisar tematicas
relevantes como as relacionadas com a educacdo, torna-se importante
levar em conta as condi¢cGes de possibilidade caracteristicas de cada
periodo histérico, contemplando as questdes culturais e os discursos
que as constituem.

Ainda na década de 60 do século XX, através, principalmente, de
Raymond Williams e Richard Hoggart, na Inglaterra, a virada cultural
comecou a ter maior influéncia sobre a intelectualidade e sobre a
academia, sendo constituido um novo campo de estudos, organizado em
torno da cultura como conceito central, comecando com a fundacéo do
Centro de Estudos Culturais Contemporaneos na Universidade de
Birminghan, em 1964 (Hall, 1997a).

Mesmo sendo uma invencdo britanica, os Estudos Culturais
chegaram a outros paises e continentes, incluindo Estados Unidos,
Australia, Africa, América Latina, ndo como um corpo fixo de conceitos,
mas adquirindo caracteristicas de cada contexto nacional ou regional,
apresentando, inclusive, uma menor vinculagdo politica a partir da
década de 90 do século XX (Johnson, 1999).

1 Grifo de Lyotard.
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A virada cultural estda intimamente ligada a linguagem,
entendendo-se a cultura como a conjuncédo de diferentes sistemas de
classificacdo e diferentes formacfes discursivas as quais a linguagem
recorre para dar significagdo a tudo, assim como “discurso” se refere a
um conjunto de afirmacgdes que fornece uma linguagem para falar de
determinado assunto e uma forma de produzir um tipo particular de
conhecimento. Dessa forma, discurso envolve tanto a producdo de
conhecimento através da linguagem e da representacdo, quanto o modo
como ele é institucionalizado, modelando praticas sociais e inserindo
novas praticas, colocando-as em funcionamento (Hall, 1997a). Para
Broker (1998), discurso significa as formas pelas quais as
representacfes e as convengbes da linguagem produzem significados
culturais.

Com relacdo aos aspectos metodoldgicos, Nelson, Treichler e
Grossberg (1995, p. 9) enfatizam que os Estudos Culturais aproveitam
diferentes campos de estudo exigidos por um processo especifico de
pesquisa, como se fosse uma espécie de “alquimia para produzir
conhecimento UGtil sobre o amplo dominio da cultura humana”. Uma das
grandes peculiaridades dos Estudos Culturais é que eles néao
apresentam uma metodologia especifica, ja que esta deve resultar de
uma escolha pragmética, estratégica e autorreflexiva, sempre com um
compromisso de estudar as praticas culturais a partir de seu
envolvimento com relagfes de poder, sem nunca deixar de questionar a
sua propria interacdo com tais relacdes.

Johnson (1999) situa a questao, afirmando que a cultura envolve
poder, contribuindo para a producdo de assimetrias nas capacidades
dos individuos e dos grupos sociais para definir e satisfazer as suas
necessidades.

Buscando definir cultura de forma mais precisa, Nelson,
Treichler e Grossberg (1995) citam Hall, para quem cultura significa o
terreno solido das praticas, das representacdes, das linguas e dos
costumes de qualquer sociedade histérica especifica. Sucintamente, os
autores fazem alusdo a tradicdo dos Estudos Culturais, em que a
cultura compreende: formas de vida envolvendo ideias, atitudes,
linguagens, praticas, instituicbes e estruturas de poder e praticas
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culturais, englobando formas, textos, canones, mercadorias produzidas
em massa, entre outros aspectos.

Entretanto, ndo ha a pretensédo de dizer que tudo seja cultura, e,
sim, que as praticas sociais dependem e tém relacdo com os
significados, pois possuem uma dimensdo cultural e um carater
discursivo (Hall, 1997a).

Cultura passa pelo compartilhamento de significados, e a
linguagem é um meio privilegiado no qual as coisas fazem sentido para
nés e em que a mensagem é produzida e veiculada. E a linguagem que
possibilita que os significados sejam comuns para as pessoas (Hall,
1997b). Dessa forma, a cultura produz significados e estes séao
transmitidos para os membros de uma sociedade ou grupo. Dizer que as
pessoas pertencem a uma cultura é dizer que elas interpretam o mundo
de forma semelhante. Para o autor, a cultura penetra em cada recanto
da vida social contemporanea, estando presente nas imagens e nas
vozes incorpéreas que nos interpelam na midia, sendo um elemento
importante no modo como o local se vincula as tendéncias globais (Hall,
1997a).

No ambito da cultura, significado é aquilo que fornece um
sentido para nossa propria identidade, um sentido a respeito daquilo
que somos e a que nos pertencemos, e isso esta ligado a como a cultura
€ usada para marcar e manter a nossa identidade dentro do grupo e
marcar a diferenca entre os grupos. O significado esta continuamente
sendo produzido e veiculado em todas as interacdes pessoais e sociais
nas quais nés tomamos parte, regulando e organizando a nossa conduta
e as nossas praticas (Hall, 1997a).

Segundo Woodward (1997), dentro do circuito da cultura, as
representacfes incluem as praticas de significacdo e os sistemas
simbolicos através dos quais esses significados sdo produzidos, assim
como as formas pelas quais nos posicionamos como sujeitos.

A respeito das representacbes, Hall (1997b) apresenta trés
abordagens: a reflexiva, na qual se entende que o significado se encontra
no objeto e a linguagem pode funcionar como um espelho para refleti-lo;
a abordagem intencional, que se situa no lado oposto, considerando que
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€ o0 sujeito quem atribui o significado ao mundo através da linguagem; e
a abordagem construcionista, na qual os significados sdo construidos
através da linguagem por meio de um sistema representacional -
conceitos e signos, sendo esta Ultima a perspectiva adotada no presente
estudo, mesmo considerando a utilidade das demais em outras
abordagens.

Com base nas defini¢cbes apresentadas, um estudo envolvendo as
representacfes de matematica, de educacdo matematica e de professor
de mateméatica que sao veiculadas na sociedade empreendera uma
analise dos discursos relativos a estes temas na cultura, buscando “o
que é dito” a respeito destas questdes e tentando compreender como
ocorre a producdo de identidades como resultado da producdo de
significados. Dessa forma, os discursos presentes nas producdes
midiaticas e nos espacos escolares vao repercutir significativamente na
sociedade, assim como no processo de formacgéo de professores.

Entretanto, ndo podemos confundir o mundo material, no qual
as pessoas e tudo o mais existem, com as praticas simbdlicas e com os
processos através dos quais a representacao, o significado e a linguagem
operam (Hall, 1997b). Ou seja, mesmo sendo construidos, os discursos
produzidos no seio da cultura guardam relagcbes com aquilo que
representam. No entanto, é necessario compreender que a producéo de
um determinado discurso ndo representa a Unica forma de utilizar a
linguagem para abordar o referido tema.

Ao longo da histéria, as representacBes da matematica foram
submetidas a diferentes discursos, sejam as questdes emergentes no
periodo da revolucdo cientifica entre 1500 e 1700, sejam o0s
questionamentos oriundos do processo cientifico do inicio do século XX,
ou mesmo as discussdes contemporaneas em relacdo a necessidade de
contextualizar o ensino nos aspectos cotidianos. Entretanto, é inegavel
gque a matematica possui propriedades que sao inerentes as suas
peculiaridades e que participam das representagbes construidas a
respeito dela, assim como da producao de identidades.
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Educacdo matematica: curriculo, linguagem e producéo de
significados

Silva (1999), aludindo ao conceito de cultura, afirma que na
perspectiva dos Estudos Culturais o proéprio curriculo pode ser
concebido como um campo de luta simbdlica em torno da significacéo e
da identidade, destacando as estreitas conexfes entre a construcdo do
curriculo e a producéo de identidades culturais e sociais. Desse modo, 0
conhecimento e o curriculo estédo submetidos ao debate e a interpretacéo
em que os diferentes grupos procuram estabelecer a sua hegemonia.

Dessa forma, a construcdo do curriculo ocorre com base no
processo de constante dialogo entre aqueles cujas representacbes a
respeito de ciéncia, matematica, professor de matematica, entre outras,
sdo distintas, criando complexas condicdes de possibilidade que
favorecem ou néo determinados discursos.

Em artigo publicado na Revista Brasileira de Educacdo (Miguel et
al., 2004), Anténio Miguel, Antdénio V. M. Garnica, Sonia Igliori e
Ubiratan D'’Ambrosio abordam aspectos fundamentais na constituicao
da educacgdo matematica como tendo sido marcada, desde a sua origem,
pelo debate entre profissionais de &reas diferentes. O artigo apresenta
depoimentos dos autores, enfocando aspectos histdricos relevantes para
esse campo de estudos.

No texto, D’Ambrosio indica que ja no inicio do século XX o
ensino britanico se caracterizava pelo conflito entre matematicos e
educadores. Esse processo se estende posteriormente na construcédo dos
curriculos. Segundo D’Ambrosio, “¢ o matematico quem decide que
assuntos devem ser ensinados nas escolas para os cientistas e o0s
engenheiros, e que é ele mesmo, o matematico, que forma professores
para esse ensino.” (Miguel et al., 2004, p. 71-72).

Outro aspecto relevante é a insercdo da matematica nas questdes
de economia dos paises. Ainda no século XVI ela esteve associada ao
surgimento de novas técnicas militares, assim como, apdés a Segunda
Guerra Mundial, a industrializagcdo gerou uma crescente demanda na
producdo de conhecimento para impulsionar a tecnologia e foram
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apresentadas proposicdes de reformas curriculares em paises da Europa
e nos Estados Unidos (Miguel et al., 2004).

Verificam-se, nesse cenario, as condi¢cdes de possibilidade para
uma crescente vinculacdo entre ciéncia tedrica e tecnologia,
impulsionando a producdo académica no sentido de construir aplicacfes
dos modelos teéricos para o desenvolvimento da inddstria em
crescimento a partir do século XX nos Estados Unidos, refletindo
também no processo educacional, com base, por exemplo, na resolucao
de problemas praticos por meio de projetos desenvolvidos pelo préprio
aluno.

Salienta-se nessa perspectiva a presenca de um constante
entrecruzamento de discursos oriundos de areas diferentes, nas quais
as representacbes de matematica e de professor de matematica séo
distintas, inclusive no Brasil, exemplificadas por Miguel et al. (2004),
citando Dias (2002), em relacdo ao embate ocorrido entre os engenheiros
catedraticos e as jovens professoras na profissionalizagcdo da
matematica, no estado da Bahia, entre 1896 e 1968.

Ampliando o foco de analise e incluindo o conceito de curriculo
advindo dos Estudos Culturais, caracteriza-se nesse processo a
educacdo matematica como um campo de lutas simbodlicas em torno da
significacdo. Nesse sentido, Antonio Garnica indica a importancia da
presenca de diferentes enfoques metodoldgicos dentro da educacao
matematica, permitindo compreender “a gama de concepg¢des que
atravessam tanto o discurso educacional, quanto as praticas utilizadas
para aplica-lo ou para pensa-lo” (Miguel et al., 2004, p. 90).

A criacdo do GT de Educacdo Matematica na ANPEd, segundo
Sénia Igliori, ocorreu em meio as interfaces com os GT ja existentes, em
especial o de formacdo de professores, resultando também em maior
espaco para a realizagdo de pesquisas especificas de educacao
matematica (Miguel et al., 2004).

Para Antdnio Miguel, as préaticas sociais “estdo em constante
interacdo e, nesse processo, todas elas acabam produzindo
conhecimentos e também se apropriando de e ressignificando
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conhecimentos produzidos por outras praticas que lhe séo
contemporaneas ou ndo” (Miguel et al., 2004, p. 82).

Deslocando o olhar para uma perspectiva mais ampla e incluindo
outras ciéncias, é possivel indicar que a constituicdo de uma area do
conhecimento como cérpus organizado de producdo académica segue
um processo caracterizado por trés momentos distintos: a) a conciliagdo
integrativa, pela unido de segmentos diferentes, buscando pontos em
comum; b) um momento de alta produtividade, embora conjugando, no
mesmo campo, concepcdes diferentes a respeito da ciéncia; ¢) uma
reorganizacdo com base na diferenciacdo progressiva e na consolidacao
de novos segmentos fortalecidos no periodo anterior.

No decorrer do processo, sao construidas as representacdes
vinculadas a producdo de significados e a constituicdo de identidades de
pesquisador e de professor, articuladas com a questdo da legitimidade
da ciéncia e do discurso cientifico e com as representacdes de cientistas
como “produtores do saber” e de professores como meros “repassadores”
daquilo que teria sido produzido por outros.

E, conforme Belhoste, citado por Miguel (2005, p. 14), mesmo
que para opinidao publica a matematica seja vista como uma disciplina
de ensino, “ndo é desse modo que 0s proprios matematicos se veem.
Para eles, a atividade de pesquisa constitui o elemento definidor de sua
identidade profissional, e ensinar mateméatica ndo é uma atividade vista
como suficiente para ser matematico; para isso, seria preciso, ainda e,
sobretudo, produzir resultados matematicos”, entretanto, “foi
principalmente por meio da atividade de ensinar matematica que a
propria atividade matematica se profissionalizou na Europa, dando
origem ao matematico profissional de nossos dias” (Miguel, 2005, p.
144).

Portanto, se o lugar da pesquisa como definidora identitaria do
matematico sobrepuja a atuagéo no ensino, esse discurso tem efeito na
formagéo inicial de professores, principalmente em um contexto
contemporéaneo de desvalorizacdo da profissdo docente e do lugar da
educacdo na cultura contemporéanea.
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Nesse contexto, as contribui¢cdes dos Estudos Culturais sao
relevantes, jA que eles enfatizam as questdes de linguagem e poder,
principalmente na forma como a linguagem produz identidades sociais e
delineia formas de autoridade, estando envolvida na producdo, na
organizacdo e na circulacdo de textos relevantes (Giroux, 1995, p. 95),
na medida em que estes ndo podem ser compreendidos fora do contexto
historico e social onde foram produzidos (Ibidem, p. 97).

Os discursos que circulam sobre as tematicas relevantes
veiculam representagdes de conteudos, de curriculos, de professores e
alunos que “ganham vida” nas vozes dos docentes e se “materializam”
nas praticas pedagdgicas, nas conversas na sala dos professores, nas
reunides com o corpo diretivo e, fundamentalmente, na relacao
professor-aluno.

Nem sempre esse debate significa explicitamente alteracdo nas
matrizes curriculares ou, mesmo, nos projetos pedagégicos. No entanto,
verifica-se a constante articulacdo de tais discursos com os demais
discursos que circulam na sociedade contemporanea, estando eles direta
ou indiretamente relacionados com a educacgéo. Portanto, ao discutir as
questdes educacionais, € necessario inserir no debate elementos mais
amplos, ou seja, verificar o seu entorno e discutir o tema para além dos

“muros da escola”.

Ao analisar as formas pelas quais a sociedade pode criar as
condi¢ces de possibilidade para a construgcdo de um ambiente que
valorize 0 conhecimento e o gosto pelo estudo, podemos pensar em
construir uma acdo que possa dar maior visibilidade para o significado
da educacdo, em uma perspectiva mais ampla do que apenas o0s
dominios da escola.

Nesse olhar, as questdes de metodologia de ensino mais restritas
a sala de aula sao de suma importancia, como vem sendo demonstrado
pelos estudos realizados no ambito da educacdo. No entanto, ha a
necessidade também de atuar no sentido de problematizar os discursos
que circulam na contemporaneidade em relagdo a construcdo do saber
como pratica fundamental para o desenvolvimento do ser humano nos
ambitos pessoal e laboral. Em uma andlise cultural, torna-se nitida a
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atual desvalorizagdo da leitura e dos estudos prolongados,
caracterizando a subalternidade da ciéncia na vida cotidiana e na
formacéo profissional.

Tais aspectos sdo praticamente esmagados pela profusdo de
personalidades contemporéneas veiculadas como bem-sucedidas, por
terem desenvolvido apenas um restrito conjunto de praticas artisticas
e/ou de entretenimento, como é possivel observar nos icones midiaticos
contemporaneos, em cujos atributos podemos encontrar quase tudo,
menos saber académico.

Como resultado, ocorre a producdo de identidades nos
adolescentes, tendendo para um conjunto restrito de possibilidades de
consolidacao profissional, por estarem preponderantemente associadas
com a emergéncia metedrica de personagens construidos
instantaneamente pela simples exposicdo midiatica, destituindo de valor
as elaboracdes prolongadas e os procedimentos necessarios para o
desenvolvimento profissional em areas nas quais o conhecimento
representa o pilar mais sélido de construcéao e de projecao.

Tal constatacdo néo significa necessariamente uma critica a
producdo midiatica, cujas possibilidades de entretenimento e de
veiculacdo de saberes relevantes sdo inegaveis. A midia é tanto
produtora quanto reprodutora de representacdes, ou seja, ela é semente
e é fruto no circuito da cultura, expandindo significados e reforcando
representacfes. Entretanto, o potencial representado por essa forma de
comunicacdo precisa ser conquistado também por discursos que
valorizem o saber, algo tao difundido na producao académica da area da
Educacédo (Dal-Farra, 2007).

A matemadtica, as condicfes de possibilidade e as representactes

7

Em discussfes cotidianas, frequentemente é mencionada a
expressao: “é matematico”, quando alguém busca referir-se a nameros
que supostamente ndo poderiam ser contestados, embora seja nitido
que, ao lidar com informac¢Bes numéricas, é possivel desenvolver
diferentes olhares sobre o mesmo conjunto de dados.
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Diante disso, a divulgacdo de numeros apresentados em
campanhas politicas, anuncios publicitarios e até mesmo em
comunicacfes cientificas, mesmo licitas, € assumida como inequivoca,
embora as formas de apresentacdo possam conduzir para caminhos
diferenciados, conforme a dire¢c&o imprimida por quem os divulga.

A énfase na apresentacdo de informacgdes numéricas ocupou um
espaco importante na pesquisa educacional até a primeira metade do
século XX, como aponta Souza (2005); as praticas de quantificagdo no
campo educacional se aceleram e ganham contornos mais definidos por
meio das chamadas tecnologias numéricas, compostas por graficos,
tabelas, escalas e porcentagens.

Na década de 1920 houve um macico levantamento e analise de
dados a respeito da educacédo, o que se exemplifica com a criacdo do
Bureau Internacional d’Education em Genebra, na Suica, que publicava
dados estatisticos oriundos dos ministérios de diferentes paises (Souza,
2005).

Da mesma forma, a revista brasileira Educac¢do, em sua fase
inicial, de 1927 a 1930, apresentava grande quantidade de registros a
respeito do numero de estabelecimentos de ensino e do rendimento
escolar, compondo, via de regra, apenas transcritos de fontes oficiais,
como se as conclusdes fossem praticamente automaticas e como se 0s
“nameros falassem por si”.

A relevancia das informacgfes coletadas estava centrada na
possibilidade de organizacdo da estrutura educacional dos paises e das
regides, proporcionando ganhos do ponto de vista administrativo, com
beneficios inegaveis decorrentes do encaminhamento de acfes visando
atender as necessidades de redimensionamento do processo.

Nas dultimas décadas, entretanto, as questdes sociais e as
analises predominantemente qualitativas passaram a ganhar mais
espaco na educacgdo, chegando até mesmo a haver criticas, por parte de
pesquisadores atuantes em outras vertentes tedricas, ao processo de
guantificacdo nos estudos educacionais.
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Historicamente, a exacerbacdo da crenga nos numeros esteve
associada a praticas sociais condenaveis e, em alguns casos,
segregacionista, como ocorreu na interpretacdo de testes mentais
realizados para indicar os individuos mais inteligentes no século XX.
Entre 1924 e 1975, mais de 7500 pessoas foram esterilizadas com base
em lei aplicada nos Estados Unidos, por terem obtido resultados de
baixa magnitude em testes de inteligéncia (Gould, 1991).

Posteriormente, como uma reacao a praticas sociais excludentes,
as questdes relativas a diversidade de atributos passaram a fazer parte
das agendas académicas e politicas, como aspectos a serem respeitados
e até mesmo valorizados.

No campo educacional, as pesquisas envolvendo os processos de
aprendizagem passaram a considerar os ritmos diferenciados de
aquisicdo do saber, assim como é possivel observar atualmente a maior
aceitacdo das diferencas e das potencialidades de cada um, instigando
uma reconfiguracdo nas praticas pedagégicas utilizadas pela escola.

Houve, portanto, na segunda metade do século XX, condicfes de
possibilidade para a emergéncia do discurso da diversidade no ambito
da educacgao, contribuindo para a maior significacdo atribuida a teorias
como a das inteligéncias multiplas, de Howard Gardner (1994).

Da mesma forma, houve, nas concepcdes pedagdgicas dos
tedricos, uma tendéncia crescente de valorizar o saber do aluno. Tal
tendéncia passou a ocupar fortemente as publicagbes técnicas da area
da educacédo, constituindo um cenario que favoreceu a emergéncia e a
aceitacdo de resultados de pesquisas que se ajustavam as perspectivas
dos discursos da época.

Atualmente, em face da crescente fragmentacdo das correntes de
pesquisas e das diferentes concepcdes teéricas que as constituem,
convivem, no cenéario académico, perspectivas diversas, marcadas por
construtos teoricos definidos, com métodos e autores especificos,
gerando resultados que, mesmo potencialmente divergentes entre si,
resultam em produtivas informagdes no sentido de constituir novos
olhares sobre os mesmos objetos de estudo.
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Analisando as recentes vertentes da producdo académica em
histéria da educacdo mateméatica, Gomes e Brito (2009) verificaram a
presenca de grande similitude entre as abordagens realizadas nesta area
do saber e as investigacbes realizadas no ambito da Histéria da
Educacao, incluindo os pressupostos da Historia Cultural e também a
maior importancia da analise do contexto histérico para a compreensao
da producdo, da difusdo e da circulacdo dos saberes historicamente
envolvidos no ensino da matematica.

E considerando, como aponta Sénia Clareto (2002), a matematica
como uma grande narrativa da Modernidade, assim como o papel
desempenhado por ela na legitimacdo do conhecimento, torna-se
relevante analisar como a educacdo matematica se insere na
contemporaneidade, que tem sido marcada por fortes questionamentos
sobre o alcance das metanarrativas. Da mesma forma, € importante
compreender como as novas configuracdes tedricas a respeito da cultura
tém influenciado as pesquisas na area.

Especificamente sobre a matematica, alguns estudos tém
procurado realizar analises culturais utilizando diferentes materiais,
incluindo textos produzidos por alunos e professores, filmes e matérias
jornalisticas.

Valente (2008), ao realizar estudo histérico dos livros didaticos de
matematica, afirma ser possivel analisar a “teia de significados”
envolvida em sua construcao, permitindo avaliar, inclusive, as herancas
de praticas pedagégicas do ensino de matematica que encontramos no
cotidiano escolar.

Analisando cartuns, Silveira (2002) buscou problematizar os
significados produzidos sobre matematica nesses artefatos culturais,
verificando as representagcfes de matematica presentes em tais
publicagcbes. Segundo a autora, os discursos apresentavam a
matematica como uma area masculina e o trabalho docente, uma area
feminina. Foi possivel verificar ainda alusfes aos sentimentos de
desespero, pavor e sofrimento associados ao “terror das provas”.

Mesquita (2004), analisando os professores de matematica
representados no cinema, afirma que:
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De fato, Hollywood conduz os espectadores de seus
filmes para uma abreviacgéo identitaria do professor de
matematica — homens, timidos, obsessivos, arrogantes,
competitivos, indiferentes  frente  as relacGes
interpessoais, racionais, patéticos, desajeitados,
isolados, problematicos, exibicionistas perante o
conhecimento matematico, disciplinados e reservados.
Hollywood na repeticdo da tematica acaba impondo
aos professores de matematica um modelo fixo de
modos de ser. Tais personagens aparecem
representados como individuos degradados na sua
poténcia de devires. As narrativas filmicas reforgam
comportamentos antipedagogicos e anti-sociais, mais
do que isso conduzem a aceitagdo desses
comportamentos justificando-os como natural para
aqueles que desfrutam “genialidade” diante do
universo simbdlico matemético (MESQUITA, 2004, p.
6).

Essas representacgdes estdo associadas de forma estreita com as
representacBes de cientista que observamos em producbes midiaticas.
Retratar o pesquisador como um ser “distraido”, dotado de incapacidade
para o convivio social chega a ser uma forma de caricatura dos
praticantes do fazer cientifico.

Maria Lucia Wortmann (2002), analisando as representacfes de
cientistas/professores de ciéncias na literatura infantojuvenil indica que
eles aparecem como “inventores, perspicazes, trapalhfes, lunaticos,
abnegados, geniais, metddicos, organizados, curiosos”, preocupados com
os problemas da humanidade e dotados da capacidade de problematizar
0 que aparentemente é trivial, embora sejam desligados das coisas
materiais, de regras de etiqueta social e desleixados com as suas roupas.
Tais representacdes, segundo a autora, ndo estdo presentes apenas
nessa literatura, pois nelas estdo inscritos significados sobre a ciéncia e
sobre os cientistas/professores de ciéncias que circulam em nossa
cultura, e cuja construcdo ocorreu nao apenas no interior da ciéncia,
mas também nos demais espacos do ambito da sociedade.
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Embora seja pertinente considerar que um “estado de abstracao
mental” esteja vinculado a uma certa distracdo com as questdes
concretas de vida, é necessario ressaltar que o carater construido de tais
representacBes desloca o foco para uma suposta inabilidade dos
cientistas para uma vida mais pragmatica, como se vivessem no mundo
da lua.

A leitura de biografias de pesquisadores apresenta casos notorios
de distracdes e momentos de imersdo prolongada no pensar cientifico,
assim como ha casos de pesquisadores extremamente metddicos e
rigorosos em relacdo a organizagédo de seu tempo. Portanto, em que pese
o fato de as representacdes hegemonicas apresentarem os cientistas
como figuras exoéticas que deslizam em uma ténue fronteira entre o
brilhantismo e a insanidade mental, todos aqueles que convivem no
meio académico podem atestar que tal homogeneidade de sujeitos € algo
totalmente discutivel.

Em relagdo a escola, as representacGes de professor veiculadas
nas produces mididticas produzem identidades de professor de
matematica, assim como atuam no processo de produgdo de
representacfes de aluno e de atividades realizadas na sala de aula.

Por um lado, em um discurso dito “tradicional”, valoriza-se no
processo de ensino e aprendizagem o que se denomina de seriedade, no
sentido de sisudez. Com base nesse olhar, o professor “sério” estaria
“sem a influéncia de suas emocgdes”, jA que elas levariam a supostos
“desvios de raciocinio”. Da mesma forma, a ludicidade e a adocédo de
praticas pedagogicas diversificadas seriam problematicas pelo fato de,
quem sabe, “prejudicar a atencdo dos alunos”.

Como uma reagdo a esse discurso, nas Uultimas décadas a
pesquisa educacional tem advogado em defesa da construcédo de praticas
centradas no aluno, que sejam dotadas da capacidade de tornar a
aprendizagem prazerosa.

Nesse contexto, verifica-se, nas Uultimas décadas, uma forte
tendéncia de tornar o aluno o centro do processo educacional,
valorizando a diversidade e a construcdo propria de cada um,
constituindo um discurso que se torna cada vez mais presente nas
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publicacdes académicas da area da educacgéo, assim como em textos que
versam sobre o tema, publicados na midia impressa.

Fragmentos da midia

Segundo Gottschalk (1998), a midia representa uma dimensao
essencial do dia a dia; atualmente ndo podemos mais excluir a sua
presenca das praticas, das dinamicas sociais ou das biografias que
estejamos estudando.

Nessa perspectiva, o0s meios de comunicacdo de massa ajudam
as pessoas a visualizar a sociedade e sentir-se conectadas a ela,
fornecendo um sentido aos seus processos através do compartilhamento
de entendimento (Alexander, 1981, apud Curran, 1998). Mesmo que as
identidades veiculadas sejam contraditérias, elas produzem um
sentimento de pertencimento, permitindo que as pessoas possam
adquirir novas percepcdes sobre alguns assuntos.

Para Curran (1998), essa multiplicidade de significados
veiculados pela midia pode ser comparada a uma cafeteria, na qual cada
um escolhe aquilo que lhe atrai. Diante da diversidade de
representacdes veiculadas pela midia, cada um captura aquilo com que
melhor se identifica, ou seja, de acordo com sua ressonancia com o que
é veiculado.

Diante das novas configuracbes da informacdo na
contemporaneidade e da compressdo espaco-tempo, assim como dos
processos sociais ocorridos pds-década de 1970 e suas implicacdes
sobre nossas experiéncias espaciais e temporais (Harvey, 1992), surge
um contexto complexo de construcdo de representacdes e de producdo
de identidades.

Com esses pressupostos, alguns fragmentos de textos midiaticos
podem contribuir para a compreensdo das representacbes de
matematica e os seus reflexos sobre a educagcdo matematica na
contemporaneidade.
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Ao abordar interessante caso de estudante agraciado com uma
bolsa de estudos para frequentar uma escola particular, uma
reportagem da Folha de S. Paulo? relata a longa viagem do aluno de sua
casa até o estabelecimento de ensino, descrevendo a opcéo dele para
“passar o tempo”:

Longe de achar a viagem entediante, o garoto se distrai
resolvendo problemas de fisica e de matematica. E néo
se trata de dever de casa atrasado. E pura divers&o.
“Abstraio. Quando vejo, ja cheguei, comenta o fa de
Isaac Newton, Galileu e Pitagoras, que repete a mesma
“diversao” a tarde, nas duas horas de viagem de volta.
Sobre namoradas, ele desconversa: “Ndo sou bom
nessas coisas. As meninas me acham meio nerd. S6
me procuram para pedir ajuda”.

Capturado pelo discurso dicotdbmico que estabelece uma linha
divisoria entre os “populares” e os “nerds”, o aluno identifica-se como
alguém que aprecia o estudo da matematica e da fisica, algo tido,
segundo a matéria, como pouco frequente, jA que ndo se trata de
obrigacéo, ou seja, “é pura diversao”.

Em meio a um processo massificante de exaltacdo do
entretenimento, considerar o estudo como “pura diversdo” chega a
justificar o tratamento do caso como inusitado, ou seja, seria como um
“ponto de luz” valorizando as possibilidades da ciéncia como atividade
prazerosa na contemporaneidade.

Tratando de disciplinas tidas como dificeis e que necessitam de
abstracao e, por vezes, de uma certa “fuga da concretude” que marca as
acbes cotidianas, ha a necessidade de concentragdo por periodo
prolongado de tempo, diferente das mais recentes experiéncias
cotidianas caracterizadas pela fugacidade. O proéprio estudante faz uma
alusdo a abstracdo para realizar a sua “imersdo” na matematica e na
fisica, tornando a “entediante” viagem em uma viagem de saber.

2 Folha de S. Paulo — Cotidiano - 22 de junho de 2003.
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As criancas e os adolescentes que hoje frequentam as nossas
escolas demonstram grande dificuldade de concentracdo, complicando a
realizacdo de atividades necesséarias para a construcdo de conceitos
importantes e para a formagdo do pensamento cientifico, em
decorréncia, preponderantemente, das novas formas de experienciar o
tempo na contemporaneidade.

Sado paginas da internet que precisam baixar instantaneamente,
contatos telefénicos em qualquer hora e lugar, e-mails que devem ser
acessados até mesmo duas vezes ao dia, assim como as demais
obrigacfes diarias nas quais 0s segundos passam a ser decisivos, em
uma velocidade de circulacao de dados que chega a atordoar as pessoas,
principalmente as que lidam com a informag&o e o conhecimento, como
se elas estivessem constantemente sendo “vigiadas” pelos ponteiros do
reldgio.

Reconhecendo a participacao ativa do aluno como crucial para a
aprendizagem, conforme diferentes correntes do pensamento
educacional demonstram, corroboradas pelos recentes avancos da
neurociéncia no que tange a plasticidade cerebral, ha a necessidade de
desenvolver um processo de repensar a acdo docente, diante das
profundas alteragfes culturais na contemporaneidade (Dal-Farra, 2008).

Dito de outra forma, reconhecer a fugacidade contemporanea e a
rapidez exigida pelas pessoas na recepc¢do das informacgbes, pressupde
tanto uma adequacédo do trabalho com as novas tecnologias e as suas
peculiaridades, quanto uma reacdo ao imediatismo. Ou seja, precisamos
fomentar uma defesa de praticas educacionais que proporcionem a
realizacdo de elaboragcbes mentais construidas ao longo de um
“debrucar” atento sobre os conteddos.

No caso de resolucdo de problemas, da compreensao de histérias
matematicas, ou mesmo no entendimento das propriedades intrinsecas
a uma determinada tematica, a aprendizagem decorre da continuidade
de acdes geradoras de elaboragbes mentais complexas, demandando
periodos mais prolongados de atencado as particularidades envolvidas no
processo.
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Para exemplificar a forma pela qual a matematica é representada
com relacdo a necessidade de estudos prolongados e “dificeis”,
apresenta-se um trecho de uma entrevista da atriz Victoria April para a
Folha de S. Paulo, em 2005°. Quando perguntada em relacdo a
personagem que representaria no préoximo filme, a atriz respondeu: “...é
a histéria de uma mulher madura que se envolve com um jovenzinho.
Entdo, ndo héa problema [risos]. Nao preciso estudar matematica para

entender esse papel”.

Mesmo ndo sendo exatamente homogéneos, ha discursos
predominantes apresentados na midia que se articulam com outros
discursos e atuam na construcdo das representacfes contemporaneas
de matematica, mesmo que alguns sejam contraditérios, pelo fato de as
pessoas falarem de “lugares diferentes” e possuirem concepcdes
diferentes a respeito do mesmo tema.

Morley (1998) lembra, ainda, que os textos midiaticos sao
mediados por outros textos, sendo quase impossivel saber qual sera
exatamente o texto capturado pelas pessoas em virtude de seu
deslocamento e da articulagdo com outros textos vinculados a ele.

Em meio ao entrecruzamento de discursos, discute-se o papel da
matematica na escola e na sociedade. Esse debate inclui aspectos mais
profundos que dizem respeito as abordagens utilizadas; nele se
gquestiona a mera aplicacdo de férmulas e a resolugcdo mecénica de
exercicios por parte dos estudantes, advogando em favor dos beneficios
da contextualizacdo das tematicas estudadas nas questdes do cotidiano.

Ao tratar da construcéo da prova de um processo seletivo, o texto
denominado “Primeira fase da Fuvest exige mais interpretacdo®,
observa:

A primeira fase da Fuvest, aplicada ontem, priorizou a
interpretacdo de textos, graficos e figuras, de acordo
com professores ouvidos pela Folha. Essas habilidades
sao, tradicionalmente, mais exploradas no Enem -

3 Folha de S. Paulo - llustrada, 28 de outubro de 2005.
4 Folha de S. Paulo - Cotidiano, 29 de novembro de 2004.
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exame do governo federal que avalia o desempenho dos
alunos do ensino médio.

O préprio coordenador da Fuvest admite que o maior
vestibular do pais, “tornou-se uma prova com menos
calculos”. Questionado sobre a semelhanca com o
Enem, respondeu que “de certa forma [h&

semelhanca], sim”. “Até olhamos o Enem para
formularmos a nossa prova”.

Segundo os professores de cursos pré-vestibulares que
comentaram a avaliacéo:

a) “até deu impressédo de que foi outra banca que fez
a prova” (professor de quimica). [segundo a
matéria] muitas respostas em sua disciplina
poderiam ser encontradas apenas observando os
graficos.

b) “A gente percebeu que a Fuvest focou mais o
raciocinio”. (professores de matematica).

c) “J& as questbes de matematica foram ‘classicas’,
sem inovacdes e bem elaboradas” (professor de
matematica).

d) “Houve poucas contas. Foi cobrado mais
raciocinio” (professor de fisica).

e) “Foi uma avaliacdo ‘tradicional” (professora de
inglés).

Verifica-se, nas falas dos professores, que ha uma tendéncia para
a construcdo de instrumentos de avaliacdo que privilegiem a
contextualizacdo das tematicas, vinculando-as principalmente com a
interpretacdo de dados e com a aplicacdo dos conceitos, embora tal
constatacdo ndo seja necessariamente um “ponto pacifico” para todos
que avaliaram a prova, como pode ser visto, inclusive, com relacdo a

matematica, pela adjetivacdo das questdes como sendo “classicas”.

Os proprios Parametros Curriculares Nacionais abordam a
problemética de forma direta: “Se o professor insistir em cumprir
programas extensos, com conteddos sem significado e fragmentados,
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transmitindo-os de uma uUnica maneira a alunos que apenas ouvem e
repetem, sem dulvida as competéncias estardo fora de alcance.” (Brasil,
2002, p. 113).

Da mesma forma, os PCN trazem outros aspectos que ja haviam
sido incorporados ao discurso pedagégico em muitas instancias e que
irdo povoar os documentos legais produzidos no periodo:

Aprender matemética de uma forma contextualizada,
integrada e relacionada a outros conhecimentos traz
em si o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que sao essencialmente formadoras, a
medida que instrumentalizam e estruturam o
pensamento do aluno, capacitando-o para
compreender e interpretar situacdes, para se apropriar
de linguagens especificas, argumentar, analisar e
avaliar, tirar conclusGes proéprias, tomar decises,
generalizar e para muitas outras agdes necessarias a
sua formacédo (BRASIL, 2002, p. 111).

Os PCN de matematica para o primeiro e o segundo ciclos do
Ensino Fundamental (Brasil, 1997, p. 15), por exemplo, incorporam esse
discurso quando indicam que a disciplina “desempenha um papel
decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana”, assim como
defendem a “construcdo e a apropriacdo do conhecimento pelo aluno,
que se servira dele para compreender e transformar a sua realidade”
(Ibidem, p. 19).

N&o que esses discursos sejam novos. Aponta-se, entretanto, que
as configuracBGes sociais de cada periodo fazem com que o contexto
implique maior valorizacdo do que é dito, segundo as condi¢cbes de
possibilidade proporcionadas por outros discursos, assim como pelos
significados atribuidos a eles dentro das relagcfes de poder presentes no
circuito da cultura.
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Em outra matéria analisadaS, destaca-se um trecho escrito por
um colunista, apresentando o que ele considerava como um bom
professor:

O melhor professor propriamente dito que tive, porém,
deu-me aulas no terceiro colegial, ano do vestibular.
Foi um professor de matematica que, constatando que
ninguém na classe assimilara nada da trigonometria
ensinada no ano anterior, ofereceu-se para nos dar, de
graca, um curso noturno suplementar de duas
semanas ao qual iria quem quisesse. Na primeira noite
ele desenhou um circulo no quadro-negro, tragou uma
tangente, apresentou algumas equagfes e, quando
percebemos, ndo havia mais um problema de
trigonometria que ndo soubéssemos resolver... Ele ndo
me ensinou a pensar nem me revelou os mistérios da
alma humana; ndo me encorajou a combater a
opressdo ou a ouvir Gustav Mahler... ndo me deu
novos ideais, nado iluminou meus caminhos. Me
ensinou trigonometria. Pouco, nao? Afinal, ndo é raro
ouvir outros, escolas inteiras de fato, cujo slogan é o
de que sua missdo néo consiste em informar, mas sim
em formar os alunos.

Indo de encontro a uma tendéncia mais recente de praticas
pedagbgicas que buscam vincular as questfes de cidadania e de
formagé@o ampla no processo educacional, encontramos nessa fala um
discurso associado ao resgate do foco no contetido de forma mais estrita.
Observam-se, portanto, as diferentes concepc¢fes a respeito de ensino
que permeiam o0 discurso contempordneo sendo veiculadas
midiaticamente nas vozes de professores, de articulistas e de outros
sujeitos, cuja producdo de significados ocorre em meio a relacdes de
poder capilarizadas na cultura contemporanea.

Ha uma multiplicidade de discursos circulando
simultaneamente, embora, muitas vezes, haja aqueles hegeménicos,

5 Folha de S. Paulo - llustrada, 18 de janeiro de 2003.
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cuja forca oblitera a divulgacdo de vozes conflitantes, mesmo que
estejam presentes.

Com relacdo ao ambito académico, os discursos circulantes
ganham significado maior na medida de sua publicizagdo nas mais
variadas instancias da educacdo, repercutindo de forma importante o
processo de formacdao inicial e continuada de professores.

Portanto, mesmo ao observar na literatura académica a
tendéncia a apresentar abordagens mais voltadas para o foco do aluno,
identifica-se também, em nossas salas de aula, a existéncia de praticas
de ensino ditas “tradicionais”, como apresentadas pelas proéprias
analises realizadas pelos pesquisadores nas salas de aula e publicadas
nas dissertacdes e teses produzidas na area da Educacao.

Em reportagem realizada pela Folha de S. Paulo® com titulo “Toca
o sinal”, é abordada a insatisfacdo dos professores de uma escola
publica que havia sido acompanhada por profissionais do jornal por trés
meses. No texto, pontua-se o caso de um professor de matematica que
afirmou: “Pode ser egocentrismo, mas sempre gostei da sensacdo de ser
admirado por ser professor de matematica. Hoje, ndo sinto mais isso. Foi
dai que, mesmo sem ganhar dinheiro, comecei a pintar quadros”. A
reportagem indica que as questdes de desmotivacdo néo eram
exclusivamente em relagdo ao salario, mas envolviam, sobretudo, a
identidade profissional.

Observa-se também, na fala do professor, o lugar de destaque
que a matematica sempre ocupou no ambito da escola, assim como a
sua associacdo com a admiracao do saber. E a escola, caracterizada na
cultura recente como o lugar da violéncia, como a “arena” de gangues e
de atividades desvinculadas com o que se denomina de “vida real”, ja
nao recebe mais o professor de matematica, assim como os de outras
matérias, como um representante do conhecimento a ser respeitado,
caracterizando o desprestigio do saber dito “escolar” na cultura
contemporéanea.

® Folha de S. Paulo — Caderno Mais, 31 de janeiro de 2010
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A maior amplitude de informagbes que circulam na cultura
contemporanea marcada pela revolucado tecnoldgica das ultimas décadas
tem sido acompanhada da crescente desvalorizacdo do saber teérico
reverenciado na escola, atingindo a continuidade do aprendizado que
deve ocorrer ao longo da vida do estudante, culminando na producéo de
lacunas, na formacédo dos estudantes, que se agravam pela exigéncia
cada vez maior de conhecimento no mundo laboral.

Uma matéria’ analisada neste estudo atribui as dificuldades de
encontrar bons profissionais de engenharia no Brasil a “baixa qualidade
do ensino médio, sobretudo em disciplinas como fisica, quimica e
matematica”... “essa falha, agravada pela alta demanda gerada com o
crescimento do pais, tem custo - e nao é pequeno”.

Emerge, entdo, uma aludida descontinuidade entre a educacado
basica e a educacdo superior, e desta com o mundo do trabalho,
atravessada pelo discurso que busca problemas na trajetéria do
estudante/profissional e cujos reflexos atingem a producdo das
competéncias necessarias para o exercicio de determinadas profissoes.

Avaliando a integracdo entre universidade e Ensino Médio em
periodos recentes no ambito da Engenharia, Soares et al. (2007)
afirmam que, mesmo sendo desaconselhado pelos educadores, 0 ensino
tem sido caracterizado pelos seguintes aspectos: elevada importancia
atribuida ao conteudismo; valorizacao de praticas baseadas em sistemas
de treinamento; utilizagdo de linguagens simbdlicas e geralmente
destituidas de seus significados e em aplicacdes descontextualizadas.

Observa-se, nesse contexto, o entrelacamento dos discursos na
cultura contemporanea, articulando-se com as questdes do mundo
profissional e educacional e compondo uma grande rede de significados
que atinge diferentes setores, como pode ser verificado em outra
matéria8, na qual as questdes de educacao, de opg¢bes profissionais e de
demandas laborais séo articuladas:

7 Folha de S. Paulo - Mercado, 21 de junho de 2010
8 Folha de S. Paulo - Cotidiano, 19 de janeiro de 2010
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Ao mesmo tempo em que faltam professores com
formacdo adequada no ensino basico, estdo sobrando
vagas oferecidas por instituicdes publicas em cursos
de pedagogia e licenciatura em disciplinas como
biologia e matematica... professores e coordenadores
de cursos atribuem as vagas ociosas e a baixa
concorréncia no vestibular a desvalorizagdo do
magistério... a consequéncia, além da dificuldade de
formar profissionais qualificados, é que as instituicdes
acabam néo conseguindo atrair os melhores alunos do
ensino médio para seus cursos de pedagogia e
licenciatura, o que depois vai se refletir na qualidade
da educagdo basica...[na UFPE]...a nota minima no
vestibular para um aluno de medicina foi de 8,29
pontos, em uma escala de 0 a 10. Para um aspirante a
professor de matematica, ficou em apenas 3,29.

Essa grande rede de discursos gera um importante debate na
educacao, justamente pelas condic¢des de possibilidade ora vigentes, que
conduzem para uma desvalorizacdo crescente da profissdo docente e
cujos reflexos sdo devastadores, pela geracdo de um circulo vicioso de
problemas educacionais e profissionais que atingem diretamente a
populacédo do pais.

Nesse processo, 0s discursos apresentados por articulistas e
representantes de diferentes segmentos da sociedade em veiculos de
grande circulag¢éo na populacdo atuam na producédo das representacdes
de professores de matemética e de educacdo, construindo um cenario
complexo na cultura contemporanea.

A propoésito, destacar os discursos presentes na midia néo
representa intrinsecamente uma critica aos veiculos de informacéo, pelo
fato de estes se constituirem em segmentos de uma grande rede de
producédo de significados que inclui as demais instancias da sociedade.

Da mesma forma, trazer a tona os discursos nao significa buscar
categoricamente a identificacdo da forma ideal de representacdo de
matematica e de educacdo matematica. Reconhecer antagonismos nao
significa necessariamente a obrigacdo da opcéo integral por um lado da
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questdo e a exclusdo do outro. Os fragmentos midiaticos aqui
apresentados constituem apenas exemplos de determinadas facetas do
debate, cujos discursos, assim como tantos outros ora vigentes, atuam
na construcdo das representacbes de matematica e de educacao
matematica na cultura contemporanea.

Entretanto, € com essas representagfes que os pesquisadores da
educacado lidam, quando realizam as suas investigacbes nas escolas,
buscando construir a sua producao cientifica de acordo com aquilo que
acreditam e consoante o olhar que possuem sobre o processo
educacional que almejam para o pais.

Da mesma forma, reconhecer que os discursos sao construidos
nao significa compreendé-los como entes “vaporizados”, destituidos de
conexfes com a nossa vida e com aquilo que a compde.

Reconhecer o carater construido dos discursos permite-nos atuar
no sentido de descontrui-los, buscando 0 que o0s constitui e,
principalmente, as condicfes de possibilidade que os favorecem e que o0s
fazem emergir.

Desconstruir discursos nao significa desintegra-los como forma
de buscar a sua extingdo, mas torna-los visiveis para que os sujeitos
possam vé-los em si mesmos e, dessa forma, encontrar os caminhos
futuros a seguir, diante dos objetivos que tracam para si e para toda a
comunidade envolvida na educacao.

Nesse processo, 0s discursos que estdo muito proximos dos
sujeitos, em geral, deixam de ser percebidos por eles préprios. Dito de
outro modo, discursos muito “visiveis” passam a perder a sua
“visibilidade”, por estarem inscritos no proprio sujeito, que ja nao os
reconhece como algo fora dele — e ai estd o grande desafio dos
professores e dos pesquisadores.

Consideracdes Finais

In every arena, whether in the sciences or the
humanities, business or politics, there is a growing
need to connect and combine concepts from disparate
fields. That is how we will find new opportunities,
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surmount new challenges, and gain new insights
(JOHANSSON, 2006, p. 187).

Com essa citacdo da obra de Frans Johansson, denominada de
Efeito Médici, Bowers et al. (2009) concluem a revisao dos dois volumes
da obra Research on technology and the learning of Mathematics,
publicada em 2008 nos Estados Unidos, indicando que as informacdes
apresentadas pelos seus autores sustentam a seguinte hipdtese: as
interseccfes entre a matematica, a pedagogia e a tecnologia produzirao
resultados educacionais significativamente melhores do que cada
disciplina poderia obter isoladamente.

Da mesma forma, ao abordar as questdes culturais envolvidas na
educacao matematica, podemos lancar mao de obras obtidas de
diferentes origens tedricas, tornando a investigacdo cientifica um
trabalho complexo em sua producdo e interpretacdo, mas que
proporciona compreender de forma mais ampla os fenémenos
analisados.

As questdes culturais de cada periodo, ao adotarmos um conceito
amplo de -cultura, produzem condi¢cbes de possibilidade para a
emergéncia, em diferentes graus, de concepcdes tedricas e de
representacfes de matematica, de educacdo matematica, de estudante e
de professor de matematica, sem que isso signifique o abalo profundo de
propriedades consolidadas ao longo das eras.

Entretanto, considerar a dificuldade em conhecer a verdade e em
empregar a Mathesis universalis, ou Matematica Universal, como
pontuava Descartes, ndo significa dizer que a verdade ndo exista em
algum lugar, e, sim, questionar a nossa possibilidade de atingi-la com
base em resultados obtidos com um determinado método, cujos
resultados, embora proficuos, sdo particulares e vinculados ao caminho
escolhido para obté-los, ja& que a proximidade com a “verdade” esta na
dependéncia da forma como a concebemos, assim como da profundidade
na qual entendemos que ela esteja inscrita.

Ao construir a sua acado investigativa, um pesquisador a realiza
com base nas concepcgfes prévias engendradas no seio de um cenario
cujas condicbes de possibilidade, em certo grau, limitam as suas
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escolhas prévias e os resultados obtidos, assim como, ao debrucar-se
sobre estes, o praticante da ciéncia ira interpreta-los com base no
contexto cultural em que esté inserido.

Ao dirigir o foco para uma analise cultural, busca-se analisar os
discursos circulantes entremeados em relacfes de poder e, dessa forma,
encontrar as representagfes veiculadas nas instancias académicas, nas
escolas, ou na insercdo destas nas praticas sociais e culturais
contemporaneas. Nesse processo, sdo produzidos significados e s&o
construidas representacdes de matematica, de aluno e de professor de
matematica que circulam na contemporaneidade e que foram
apresentadas nas matérias de jornal do presente texto.

Sejam as dificuldades historicamente apontadas com a
disciplina, sejam as possibilidades de utilizar abordagens ladicas que
atraiam o estudante, ou mesmo as questbes laborais que emergem na
contemporaneidade na “sociedade do conhecimento”, o entrecruzamento
de discursos engendra condi¢cdes de possibilidade para que a
comunidade académica desenvolva agfes que possam suprir as
necessidades da educacao no pais.

Cientes dos reflexos da compressdo espaco-tempo, submetidos a
um conjunto incessante de informagfes e, acima de tudo, diante das
criticas que a educacao tem recebido atualmente, incluindo a formacéo
de professores, os pesquisadores da area buscam caminhos promissores
para a insercdo de métodos capazes de contribuir para o processo
educacional. Nesse processo, ao escolher um método, estaremos
indicando as possibilidades daquilo que vamos encontrar.

Sejamos nds oriundos deste ou daquele ramo do conhecimento,
tenhamos nds realizado esta ou aquela trajetéria, precisamos olhar para
o lado e procurar compreender a verdade do outro, no sentido de tornar
0S Nossos construtos teéricos mais relevantes.

Em meio a uma profuséo de representagbes da educagéo que
circulam nos diferentes espacos culturais, cada um se posiciona
segundo os significados atribuidos a cada ramo do conhecimento ao
longo de sua vida.
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Nesse processo, lembrancas sdo como um acesso a pequenos
capitulos do grande livro de nossa trajetéria. E, ao evoca-las, trazemos
de volta um pequeno fragmento do passado que, em maior ou menor
grau, participa do nosso presente, seja como infantes em meio a
operacdes matematicas concretas, seja como professores, ou mesmo
como pesquisadores em busca de encontrar o melhor método para
chegar a um resultado que, provavelmente, mal sabemos o que “de fato”
seja.

Seguindo o conselho de alguém que provém de outra area - Frans
Johansson -, é possivel conectar e combinar conceitos oriundos de
campos diferentes do conhecimento, encontrando novas oportunidades,
superando novos desafios e conseguindo novos insights para a
construcado de processos educacionais mais condizentes com aquilo que
acreditamos.
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