27

O ensino da aritmética nas escolas do Parana na primeira republica
Maria Cecilia Marins de Oliveira®

Resumo: Este artigo se inscreve na perspectiva histérico-regional, tendo por objeto de estudo os
conteudos programaticos do ensino da Aritmética para as escolas primdrias do Parand, em
funcionamento nos primeiros anos da Republica. Para entender a estruturagio da disciplina, recorreu-se
a0 levantamento dos programas escolares do periodo provincial, quando os governos tragavam suas
politicas de educagio e estabeleciam os ensinamentos escolares. O objetivo voltou-se para o
conhecimento das determinagdes e sua abrangéncia, bem como para o desenvolvimento dos graus de
dificuldades no ensino da Aritmética. O método qualitativo permitiu a analise, a reflexdo e a
interpretacio dos dados coletados em documentos oficiais, relatérios e legislagoes, para tentar construir
a trajetoria desse ensino nas escolas, notadamente na Primeira Republica, quando foram ctriados os

grupos escolares e organizado o ensino seriado.
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aritmética no ensino seriado.

The arithmetic teaching at schools in the state of Paran& during the
First Republic

Abstract: This article is based on the historical-regional perspective, having as its object of study the
arithmetic program for primary schools in the state of Parand in operation during the first years of the
Republic. In order to understand the structure of the discipline, the school programs from the
provincial period, when the governments designed their education policies and defined the teaching
contents, had to be collected and analyzed. The objective was to know the definitions and their
comprehensiveness as well as to develop the levels of difficult in Arithmetic teaching, The qualitative
method allowed for the analysis, the reflection and the interpretation of data collected from official
documents, reports and legislations, so as to try and build up the journey taken by the teaching of this
discipline at the schools, especially during the initial years of the Republic, when primary schools were

created and education was organized in grades.
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O estudo a respeito do ensino da Aritmética tem como objeto central os
programas escolares estabelecidos nas legislagdes do ensino para as escolas primarias
brasileiras e, particularmente, as do Parana, na Provincia e na Primeira Republica.
Para o entendimento dos caminhos percorridos pelo ensino da Aritmética, procurou-
se conhecer as determinagdes e as orientagdes pedagdgicas que antecederam as
primeiras décadas da Republica, trazendo noticias dos periodos politicos do Brasil
Colonia e Imperial. A perspectiva histérico-social permitiu constatar a dimensao das
atividades de ensino que foram colocadas em pratica naqueles periodos.

Neste trabalho, a palavra “programa” foi empregada no sentido a ela
atribuido na época em estudo; designava os conteddos escolares, uma vez que a
palavra “curriculo” ainda ndo fora incorporada para identificar o corpo de
disciplinas. Na segunda década do século XX, a palavra “curriculo” comecou a
figurar nos meios académicos, resultante de estudos e discussGes entre educadores e
estudiosos norte-americanos. Assim, a concepg¢ao de curriculo pretendeu dar “|...]
feicio de um artefato comprometido com os idearios cientificos e administrativos do
inicio do Século XX” (Macedo, 2007, p. 35). Nesse contexto de ideias, conforme
Macedo (2007, p. 35), Bobbitt, em 1918, escreveu a obra The Curriculum, tornando o
curriculo objeto de estudo especifico.

No Brasil, as preocupacdes em torno do curriculo tiveram inicio na década
de 1920 e se prolongaram até a década de 1980, periodo em que ocorreram as
transferéncias das teorizagbes americanas (MACEDO, 2007, p. 41). Os estudos sobre
curriculo comegaram a fazer parte de pesquisas e discusses entre estudiosos e, aos
poucos, esta concepcio foi incorporada ao uso corrente, para identificar o corpo de
disciplinas de um nivel de ensino ou de cursos. Macedo (2007, p. 42) comenta que,
no Brasil, durante algum tempo, os estudos sobre curriculo foram pautados nas
visoes funcionalistas, psicologizantes e reprodutivistas. A partir de 1990, passaram a
focalizar analises no ambito sociolégico e antropolégico, desvelando uma fungao de
poder implicita na realidade curricular. Embora a discussio sobre curriculo se
inscreva numa analise complexa ante a diversidade de interferéncias de correntes de
pensamento e fatores intervenientes, hd que considerar a importancia das ingeréncias
culturais na estruturagdo curricular, uma vez que é necessario equacionar o curriculo
a realidade em que ele se insere.

Macedo (2007, p. 49) observa que o curriculo nio se traduz tio somente em
um corpo de conhecimentos, mas, pelo contririo, constitui-se numa disciplina
escolar que ¢é resultado da construgdo social e politica, de forma contestada,
fragmentada e em constante mutacdo. O autor ainda pontua as repercussoes da
realidade sobre a qual se constréi o curriculo, pois tal realidade esta vinculada a um
contexto mais amplo, “[..] onde a distribui¢io dos saberes estd imbricada a
reprodugio social e seus interesses tacitos e explicitos”.

Dessa maneira, o estudo que se propde realizar, em relagdo aos programas
escolares, estd vinculado aos contextos nos quais se estabelecem as disposicdes
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regulamentares dos conhecimentos aritméticos ou matematicos a serem ministrados
na escola, de acordo com a estrutura social e politica dos perfodos focalizados.

O objetivo do trabalho esta voltado para a investigagdo dos conteudos
aritméticos, assim denominados e estabelecidos nos programas para as escolas
primarias. Cabe ressaltar que a palavra “aritmética” era empregada para o ensino de
conhecimentos numéricos basicos que envolviam quatro operacOes, regra de trés,
numeros decimais, sistema de pesos e medidas e outros aprendizados de calculo. A
expressdao “matematica”, por sua vez, era também empregada, mas para os estudos
mais complexos que envolvessem equacOes e conhecimentos similares. A geomettia,
compondo o elenco dos contetdos, ndo estava inserida nos estudos aritméticos ou
matematicos, pois pertencia a outra esfera de conhecimento das ciéncias exatas,
embora dependente dos conhecimentos aritméticos para sua compreensio, como
ocorria com o ensino de desenho linear e nivelamento.

Outro aspecto é o emprego da palavra “matéria” em lugar da palavra
“disciplina”, esta ultima, modernamente, empregada para referir os conteudos de
ensino. Assim, identificavam-se como matéria os estudos de Portugués, Aritmética,
Ciéncias Fisicas e Naturais, entre outros que, na atualidade, sdo reconhecidos como
disciplina.

A metodologia deste estudo contou com o emprego do método qualitativo,
que possibilitou a interpretacio dos dados, levantados a partir do material
bibliografico e documental, este ultimo composto por relatérios e legislagoes
relativos aos conteddos programaticos pata o ensino da Aritmética nas escolas
primarias.

A finalidade do estudo visa a compreensio da forma como foram
trabalhados os conhecimentos, numa fase em que a estanqueidade das matérias se
fazia mediante a concepg¢io cartesiana da compartimentalizacdo dos conhecimentos
ensinados, desde o ensino primario até o ensino superior. Essa pratica foi dominante
nas metodologias pedagogicas, em todos os niveis escolares, por longo espago de
tempo, comecando a sofrer modificacGes, nos dltimos anos, com a introducdo
gradativa da moderna concepg¢io de interdisciplinaridade de estudos.

Mesmo antes do pensamento cartesiano, os conhecimentos eram tdo
distintos entre si que, inclusive no ensino do portugués, primeiro se ensinava a leitura
para, depois, ensinar-se a escrever. Isso quando se ensinava a escrever, pois o intuito
maior era ensinar a leitura, para o entendimento das escrituras sagradas. Por isso o
ato de escrever tornava-se secundario. Da mesma forma ocorria com a Aritmética:
ensinava-se a conhecer os nimeros e a contar, Mmas nem sempre se ensinavam as
quatro operagdes ou a solucionar calculos aritméticos e problemas menos
complexos, pois esses conhecimentos nao seriam tdo prioritarios.

Assim acontecia nas escolas elementares jesuiticas, onde os ensinamentos se
faziam em relacdo aos conhecimentos necessarios, na época. Ler era o ensinamento
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basico; escrever, nem tanto, pois o objetivo era claro: o ensino destinava-se ao
aprendizado da doutrina crista.

Em 1549, quando os primeiros religiosos chegaram ao Brasil, um dos
objetivos indicados no Regimento de D. Jodo III, Rei de Portugal, era converter os
indigenas pagdos a religido catélica. Além do trabalho de conversdo, os religiosos
comprometiam-se a arregimentar novos fiéis para expandir o Catolicismo, numa fase
em que o bloco da Cristandade se dividira em dois credos, um protestante luterano e
outro, catdlico romano. Se o objetivo era expandir o nimero de adeptos a esses
credos, ndo seria o conhecimento aritmético ou matematico a maiotr preocupac¢io no
ensino, porquanto os propositos, tanto de uma religido como de outra, voltavam-se
para o ensino e a divulgacio das doutrinas protestante e catdlica. Tanto assim, que
Padre Manuel da Nobrega (Mattos, 1958, p. 87-88), chefiando o pequeno grupo de
religiosos jesuitas, idealizou e colocou em pratica um Plano de Estudos por vinte e
seis anos, no qual, inicialmente, constava o aprendizado de ler, escrever e da doutrina
crista.

O aprendizado aritmético ocorria na pratica, entre aqueles que necessitavam
dos calculos para realizar os negdcios, comerciantes, senhores de propriedades e
profissionais contabilistas. O aprendizado de calculos acontecia em cursos de
contabilidade ou em outros do género, existentes em cidades europeias que,
certamente, ofertavam também cursos de formacdo de engenheiros (A influéncia ...,
2011). No Brasil, pouco se aprendia nessa area de conhecimento, em vista da
predominancia dos estudos humanistas.

A introducdo dos estudos matematicos nos colégios jesuitas ocorreu a
medida que foi sendo elaborado e revisado o plano de estudos que devetia consistir
numa legislagdo geral e uniforme a todos os colégios da Companhia de Jesus. A
primeira legislacio geral, na qual estavam codificadas as regras de varios oficios
administrativos dos Colégios (Franca, 1952, p. 18), foi esbo¢ada em 1577. Todavia,
foi em 1599, contando com o envolvimento de todas as provincias da Ordem e com
a participacdo de comissdes formadas por religiosos atuantes nos colégios, que foi
editado definitivamente o Plano Geral de Estudos da Companhia de Jesus, o Ratio
atque Institutio Studiornm Societatis Jesn (Franca, 1952, p. 22). Os estudos foram
organizados em dois nivels, studia inferiora e studia superiora. Este ultimo, identificado
como Faculdades Superiores, compunha-se dos cursos de Teologia e Filosofia,
compreendendo os estudos das doutrinas de Aristételes e Sao Tomas de Aquino, do
ensino das Matematicas e das Ciéncias Naturais.

Num quadro sinético do Ratio, apresentado por Leonel Franca (1952, p. 45),
as disposi¢des partiam do principio da orientacdo pratica e da natureza experimental,
razdo por que as orientagoes das atividades escolares para os administradores, os
professores e os auxiliares eram intituladas “regras”, destinadas as func¢des ou aos
cargos ocupados pelos religiosos. Havia, inclusive, regras para os professores de cada
uma das matérias que seriam ensinadas.
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O curriculo para os cursos superiores e secundarios, observa Franca (1952, p.
47), estava organizado no Razio de forma precisa e pormenorizada. O primeiro era o
de Teologia, a ser cursado em quatro anos. O segundo, o curso de Filosofia, em trés
anos, no 2° ano, contemplava estudos de Matematica, Fisica e Cosmologia, areas que
envolviam conhecimentos matematicos. Nos demais anos, 1° e 3°, os estudos
estavam direcionados, principalmente, aos conhecimentos da Logica, da Psicologia,
da Metafisica e da Filosofia Moral. No curso secundatio predominavam os estudos
humanistas, haja vista os estudos serem concentrados na Gramatica, nas
Humanidades, estudos literarios e de gramatica, latim e grego, e na Retorica.

O Plano Geral de Estudos vigorou até 1759, quando a Companhia de Jesus
foi expulsa de Portugal e de suas colonias, em razdo dos atritos de ordem politica e
economica que abalaram as relages entre a Companhia e Sebastido José de Carvalho
e Mello, Marqués de Pombal, Primeiro Ministro de D. José I, Rei de Portugal, na
época (Cunha, 1980, p. 42).

Como se observa na composicao dos cursos que formavam o complexo de
estudos do Ratio Studiornm, a predominancia dos conhecimentos vinculava-se a area
de Humanidades, objetivando a formag¢do humanista. Os conhecimentos da area de
Ciéncias Fisicas, Naturais e Exatas eram ministrados no segundo bloco de estudos, o
Curriculo Filoséfico, embora, nesse curriculo, predominassem os estudos
humanistas. Essa formagao imprimiu fortes marcas nos programas de escolas
brasileiras, com repercusses em curticulos de anos posteriores.

Em contrapartida, os estudos matematicos, conforme as Regras do Professor
de Matematica (Franca, 1952, p. 164), eram destinados a orientacdo na escolha de
autores e na dura¢do de tempo das explicacSes. Todos os meses ou a cada dois meses
os alunos, perante um auditério de filésofos e tedlogos, resolviam um problema
célebre de matematica e faziam a defesa da solugdo encontrada, e, uma vez por mes,
aos sabados, os alunos repetiam publicamente os pontos principais explicados no
més. Mesmo sendo um conteudo de calculo, predominavam os estudos teéricos, tal
como se verificava na pratica da prelecio publica dos pontos explicados no decorrer
do més.

Os ensinamentos previstos para as escolas elementares mantiveram o
aprendizado de ler e escrever, incorporando as nocGes basicas de Aritmética. Dai
para frente, o ensino elementar passou a englobar o aprendizado de ler, escrever e
contar.

A introducido de estudos aritméticos devia-se a0 movimento da Epoca das
Luzes, o Iluminismo, cujo traco dominante da nova concepc¢iao de mundo e de vida
era o emprego da razdo como unica norma de juizo, atesta Larroyo (1974, p. 507-
508). A luz do intelecto e da autonomia da razdo, como principios do
comportamento humano, emergiram pensadores, cientistas e poetas. Aos poucos
esses fundamentos alastraram-se pela Europa e propagaram-se pelas colonias, em
varios cantos do mundo. O Iluminismo francés, desembocando no Enciclopedismo,
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repercutiu fortemente nos meios culturais e introduziu nas escolas e nas
universidades os conhecimentos cientificos, experimentais, das Ciéncias Fisicas,
Naturais ¢ Matematicas.

Marqués de Pombal, adepto do Iluminismo, enciclopedista franceés,
promoveu diversas reformas escolares em Portugal, salientando-se, entre elas, a
Reforma da Universidade de Coimbra. A defesa do desenvolvimento econdmico
portugués estava balizada no desenvolvimento do conhecimento das ciéncias que
foram introduzidas nos estudos da Universidade de Coimbra, dos colégios de Ensino
Médio e das escolas primarias. A elevacio dos conhecimentos consistia num refor¢o
ao poder do Estado, adequado ao progresso econdémico e a manuten¢io das
col6nias, tendo por base o trabalho, a industria e o comércio (Cunha, 1980, p. 48).
Dessa forma, explica-se a énfase no ensino da Aritmética e da Matematica, uma vez
que os estudos visavam a formacdo para o trabalho, em atividades que exigiam o
conhecimento de calculos.

Em 1822, a Independéncia do Brasil exigiu a reorganizacio dos quadros
administrativos do Pais, entre eles a educacdo. A primeira Constituicio, em 1824, em
seu artigo 179, limitou-se a estabelecer a gratuidade da instrucdo primaria a todos os
cidadaos, mas nao determinou outras medidas que favorecessem a propagagio desse
nivel de ensino, por meio da criacio de maior numero de escolas, para suprir a falta
de escolarizagio da populagao. Em 1827, foi aprovada a primeira Lei Geral de
Ensino, projeto de Januario da Cunha Barbosa, que determinava a criacdo de escolas
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos e escolas para meninas nas
cidades mais populosas, dispositivos que nio chegaram a ser cumpridos (Piletti;
Piletti, 1987, p. 178). As escolas elementares, a partit de entdo, passaram a se
denominar Escolas de Primeiras Letras, ficando instituido, por lei, o ensino primario,
sem indicar, porém, “[...] a graduacdo ou seriagdo dos estudos” (Brasil, 1955, p. 22-
23).

O programa, estabelecido na Lei, destinava-se aos dois géneros, com
diferenciacées nos conteudos. Para os meninos, incluia-se o ensino das Ciéncias
Exatas e, para as meninas, conteidos mais restritos e prendas domésticas. Aos
professores determinava-se ensinar “[...] a let, a escrever, as quatro operagoes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as no¢des mais gerais de
geometria pritica e gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de
doutrina da religido catdlica, [...]” (Brasil, 1955, p. 23).

Sem assegurar recursos financeiros, materiais ¢ humanos, a Lei nido
conseguiu cumprir sua finalidade de instituir uma pretensa sistematica de ensino
nacional (Pombo, s.d., p. 269).

Diversas provincias lutavam com dificuldades financeiras, falta de
professores e¢ de recursos materiais para as escolas. A maior incidéncia de escolas
ocorria nas capitais e nas cidades mais populosas das provincias. O Parand, na época,
Comarca da Provincia de Sio Paulo, apresentava as mesmas dificuldades, que iam
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desde a falta de verbas até a falta de mestres. As Escolas de Primeiras ILetras
funcionavam em cidades como Curitiba, capital da Provincia; Paranagua, cidade
portudria; e Castro, uma das vilas importantes da Comarca.

Oliveira (1986, p. 19) fala do pouco apreco das familias ao ensino de
primeiras letras as criangas. Escolas organizadas pela comunidade local nido eram
uma pratica na época. A primeira escola nesses moldes foi fundada por imigrantes
alemaies, as margens do Rio Negro, em fins da década de 1820.

O Ato Adicional de 1834, introduzindo mudancas na Constituicio de 1824,
delegou as Provincias a competéncia de legislar sobre varias matérias, gerando a
descentralizacio administrativa e, na educa¢do, comprometendo esforcos para
unificar o sistema de ensino no Brasil.

A necessidade de pessoal qualificado para assumir cargos administrativos e
politicos foi uma das razGes pelas quais o Governo Imperial se preocupou com os
cursos secundarios e superiores, relegando ao esquecimento o ensino primario e o
magistério, carreira de pouco prestigio, pela ma remuneracio (Oliveira, 1986, p. 52).
A diversidade de medidas e a deficiéncia do ensino primario nas provincias
convenceram os ministros e os deputados da necessidade de organizar um completo
sistema de instrucdo, na Corte, que polarizasse as atencOes das Provincias (Chizzotti,
1975, p. 61-62).

Dessa maneira, o Governo Imperial, em 1838, criou o Colégio D. Pedro II,
para servir de modelo ao ensino secundario para as Provincias. Para ele afluiram, em
maior numero, os filhos das familias mais abastadas, comenta Haidar (1972, p. 105).
A populagio, de maneira geral, ficou sem esse beneficio, levando o governo a criat,
em 1846, o Liceu Nacional, sem garantir, porém, total gratuidade.

Em 1853, o Parani obtinha a emancipagio politica e elevava-se a condi¢iao
de Provincia, apesar das dificuldades economicas e financeiras. O primeiro
Presidente da Provincia, Zacarias de Goes e Vasconcellos, fazia severas criticas a Lei
n. 34, de 1846, da Provincia de Sao Paulo, observando que, embora a lei procurasse
imitar a lei francesa de Guizot, aprovada em 1833, ela o fazia de modo tio pouco
pertinente que nao se reconhecia na copia a lei original (Vasconcellos, 1854, p. 14-
15). As disposi¢oes da Lei paulista, adotada no Parand Comatca e nos primeiros anos
de Provincia, estabeleciam um programa idéntico ao da lei francesa, com a
substitui¢ao dos pesos e das medidas da Franga pelos do Municipio da Corte.

A divisdio do ensino primario em dois ciclos, elementar e superior ou
primeira e segunda ordem, contava com programas diferenciados, cabendo ao
primario superior um ensino mais abrangente, no qual se contemplavam os seguintes
conhecimentos de calculos:

O desenvolvimento da aritmética em suas aplicagdes praticas.
Os principios das ciéncias fisicas e da histéria natural, aplicaveis aos usos

da vida.
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A geometria elementar, agrimensura, desenho linear, no¢oes de musica e canto,
[...], sistema de pesos e medidas do Império e das nagdes que o Brasil tem mais
relagGes comerciais. (Vasconcellos, 1854, p. 15).
Os debates em torno do ensino propunham uma reforma no ensino da
Corte para servir de modelo para os Regulamentos das Provincias, tal como ocorrera
com o ensino secundario. Em 1854, o Ministro Couto Ferraz apresentou a proposta
de uma Reforma que teve repercussdes nos Regulamentos Provinciais. Chizzotti
(1975, p. 63, 65) ressalta a forte influéncia francesa nessa Reforma, com
caracteristicas semelhantes as leis de Guizot, de 1833, e de Fallaux, aprovada na
Franca em 1848.

A repercussao se fez tdo presente que Oliveira (1986, p. 89), num quadro
comparativo entre o programa francés, o do Municipio da Corte e o do Regulamento
de Ensino do Parana, de 1857, chama a atengdo para a semelhanca no elenco das
matérias relacionadas. No tocante aos calculos, os programas estabeleciam o ensino
da seguinte forma:

1 - quadro comparativo dos programas de ensino primario ensino da aritmética

FRANCA!

MUNICIPIO DA CORTE?

PARANA?

Primario elementar

Primario elementar

Primario elementar

Calculo

Principios elementares de Aritmética

Teoria e pratica da Aritmética
até regra de trés

Sistema legal de pesos e
medidas

Sistema de e medidas do

municipio

pesos

Sistema de pesos e medidas do
Império

Primario superior

Primario superior

Primario superior

Aritmética  aplicada  as
operagdes praticas

Desenvolvimento da Aritmética em

suas aplicacoes praticas

Nogoes de Ciéncias Fisicas
e de Histéria Natural
aplicaveis aos usos da vida

Principios das Ciéncias Fisicas e de
Histéria Natural aplicaveis aos usos da
vida

Nog¢oes de Ciéncias Fisicas
aplicaveis aos usos da vida

Nivelamento

Geometria elementar

Nogdes gerais de geometria

Desenho linear

Desenho linear

Estudo desenvolvido do sistema de
pesos e medidas, ndo s6 do Municipio
da Corte, como das Provincias do
Império e das Nagbes com que o
Brasil tem mais relagdes comerciais.

Fontes: 1) Chizzotti, 1975, p. 65-66; 2) Ferraz, 1854, p. 9; 3) Parana, 1857, p. 62-63.

Para o sexo feminino, o ensino de calculo limitava-se ao aprendizado da

aritmética das quatro operagdes de nimeros inteiros, completando o plano de ensino
com o aprendizado de trabalhos de agulhal. As escolas elementares, para os dois

1 Os trabalhos de agulha consistiam no aprendizado de bordar em pontos de cruz, cheios, haste,
margarida, crivo; pregar botdes; cerzir meias, entre outros, que tinham a finalidade de tornar as alunas
futuras donas de casa habilidosas, em relacio as tarefas domésticas (Oliveira, 1986). A expressio
“trabalhos de agulha”, como pritica de um aprendizado, constou em alguns regulamentos, sendo,
posteriormente, substituida pela denominagio de “trabalhos manuais”.
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géneros, eram divididas em trés classes, cabendo a cada uma um conteudo a ser
ensinado com dificuldades progressivas. Essa divisio em classes equivaleria,
relativamente, as denominadas escolas multisseriadas em funcionamento, ainda na
atualidade, em muitas localidades do interior do Brasil.

As instrugdes, contendo o plano e a divisao de ensino nas escolas de primeira
ordem (Carvalhaes, 1857, p. 127-128), determinavam que o ensino na primeira classe
fosse destinado ao aprendizado de nimeros, ao tracado de linhas retas e curvas e a
outras nogoes elementares. Na segunda classe, o aprendizado dizia respeito a tabuada
de Pitagoras, ao calculo de soma de nimeros digitos, a diminui¢ao e 4 multiplicago,
as nogdes de quantidade e unidade, a regra de numeracio, a teoria e a pratica das
quatro operagoes. Na terceira classe, o ensino de Aritmética consistia de teoria e
pratica de quebrados até regra de trés. Para esta classe, o professor daria explicagcoes
no quadro-negro sobre ortografia, aritmética e geometria e dispensaria os alunos da
primeira e da segunda classe.

As escolas primarias superiores ou de segunda ordem consistiam no
acréscimo de uma quarta classe as turmas que compunham o primario elementar. Na
verdade, os alunos que frequentavam a quarta classe participavam das licdes das trés
classes elementares. A diferenca estava nos conhecimentos destinados a esta classe,
pois o programa previa, além dos conhecimentos bésicos, o ensino de musica, lingua
francesa, Geografia, Matematica, Fisica, politica do Brasil, no¢oes de Historia, os
grandes periodos, as datas notaveis, histéria santa e Hist6ria do Brasil.

O acesso a uma a outra classe far-se-ia por meio de exames perante uma
banca composta pelo professor e por outro elemento da cidade ou vila, sob a
presidéncia do Inspetor do Distrito ou do Subinspetor da escola. As provas, em sua
maioria, eram orais e, quando escritas, eram realizadas no quadro-negro. As provas
de Aritmética ali eram feitas, aluno por aluno, com exercicios tedricos e praticos,
além de respostas orais sobre conhecimentos elementares de geometria (Mota, 1869,
p. 42-43).

Em 1874, novo Regulamento foi aprovado sem alterar o programa
estabelecido, em 1857. Todavia, diversas medidas, por meio de leis especiais,
alteraram dispositivos regulamentares, exigindo a revisio e a aprovagio do
Regulamento de 1876, pelo Presidente da Provincia do Parand, Lamenha Lins
(Parana, 1876, p. 3-37).

O ensino particular, que, até entdo, estava sujeito somente a informar a
frequéncia de alunos a Inspetoria, passou, apds 1876, a subordinar-se as
determinagdes, incorrendo em multa, em caso de transgressio as normas do
Regulamento.

Pelo Regulamento, o programa para o ensino primario inclufa os dois
programas anteriores, o de 1857 e o de 1874. O desenho linear faria parte da
Aritmética, e foram introduzidas matérias que ja constavam nos programas para as
escolas primarias da Corte, em 1854. Na década de 1880, algumas inovag¢ées foram
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introduzidas nos programas, como a obrigatoriedade das aulas de Educacdo Fisica,
baseadas na obra do professor Schreber, de Leipzig, Gindstica doméstica, médica e
higiénica, traduzida por Julio de Magalhdes. Outras obras foram enviadas da Corte,
por compra ou oferta, para diferentes matérias. Para o ensino da Aritmética, foram
adotados o Compéndio de Aritmética, de Ottoni; Rudimentos de Aritmética, de Barker; e
Tabnadas, obras publicadas por José Jodo de Povoas Pinheiro, professor na Corte
(Oliveira e S4, 1882, p. 91).

Em 1886, o Presidente Faria Sobrinho fazia considera¢des quanto a divisdo
do ensino em dois graus e propunha a inclusio das Ciéncias Fisicas e Naturais no
ensino primario superior, sendo tais conhecimentos dispensaveis no nivel elementar,
por serem irrelevantes para a populagdo, cujas atividades, agricolas e pecuaristas,
dispensavam esses aprendizados (Faria Sobrinho, 1886, p. 83).

Na Provincia, a falta de escolas e de professores formados foi, praticamente,
um problema crénico em todo o petiodo. Apesar de o governo criar, em cidades do
interior, escolas de ensino elementar e superior, nem sempre estas foram providas de
professores. Uma das medidas paliativas foi a de subvencionar escolas particulares
para atender a faixa da populacio mais carente. As tentativas de solucionar a falta de
professores formados foram frustradas, em razdo da inexisténcia de pessoal docente
habilitado. Em 1876, o Regulamento determinou a criagdo de uma Escola Normal,
com o intuito de elevar o nivel de formacgdo do professorado, pois a Provincia
necessitava, urgentemente, de uma instituicio do género. A baixa frequéncia de
alunos e a persistente falta de professores para compor o corpo docente da Escola
obrigaram o governo a manter seu funcionamento anexado ao curso do Ginasio
Paranaense.

No final do periodo provincial, em 1889, o governo expedia o Regulamento
para as escolas subvencionadas (Parand, 1889, p. 80-81), determinando um programa
semelhante aquele do ensino primario elementar, embora mais limitado. Para a
Aritmética, somente o aprendizado das quatro operagoes, ficando o ensino reduzido
aos conhecimentos essenciais.

Em 1890, era aprovado o primeiro Regulamento do Estado do Parana
(Parana, 1929), que estabelecia o programa, conforme a divisdo proposta em 1880,
em dois graus de ensino, elementar e complementar. Para o nivel elementar era
obrigatério o ensino de elementos de Aritmética, compreendendo o sistema métrico.
Para o nfvel complementar era exigido o ensino de Aritmética aplicada, elementos do
calculo algébrico e da geometria, regras de contabilidade usual e escrituragio
mercantil, no¢oes de Ciéncias Fisicas e Naturais com aplicagdo a agricultura, as artes
e a industria e, ainda, o desenho geométrico e o de ornamento.

As novas matérias, além daquelas relativas as Ciéncias Fisicas e Naturais,
proporcionavam outros conhecimentos, ligados as atividades mercantis e industriais,
em vista do desenvolvimento econémico do Estado e das necessidades do setor do
ensino para preparar mao de obra qualificada para atuar naqueles setores.

Zetetiké — FE/Unicamp — v. 19, n. 36 — jul/dez 2011



37
Com a Proclamacdo da Republica, o Regulamento de 1889, ainda da fase
provincial, foi revogado, e novo Regulamento foi aprovado em 1891.

O Regulamento de 1891 (Parana, 1929) ndo apresentou nenhuma alteragiao
nos programas do ensino primario, salvo o ensino religioso que deixou de ser
obrigatorio, desde o Regulamento de 1876, quando se deu prioridade ao ensino
moral. As vésperas da Republica, enfatizava-se o ensino moral e civico, com a
finalidade de incutir nog¢des de civilidade ante a nova ordem republicana.

As novas matérias, propostas no Regulamento de 1889 e mantidas no de
1890, como Algebra, Contabilidade, Escrituracio Mercantil, Desenho Geométrico,
entre outras, estavam voltadas para a preparacdo de pessoal mais capacitado para
atuar na industria e no comércio. De qualquer forma, elas ampliavam o leque de
conhecimentos, aprimorando a formacio educacional, no curso primario, apesar da
inexisténcia de terminalidade nesse nivel de ensino.

Em 1892, o novo Regulamento trouxe alteragées na estrutura do ensino
primatio, extinguiu-se a divisdo em dois niveis e, em seu lugar, instituiu-se a divisdo
em classes, conforme a idade, a saude, o temperamento, a capacidade e o
adiantamento dos alunos (Parana, 1892, p. 266). O ensino nas escolas primarias
publicas, apesar das pretendidas mudancas, ainda permaneceu com a divisdo em
classes inferiores e superiores, que correspondiam a antiga divisdo elementar e
superior ou complementar. A previsio para o ensino da Aritmética ndo sofrera
grandes alteracOes, mas passara a englobar estudos de numeracio, calculo até regra
de trés e sistema métrico. O ensino de Geometria ficava restrito aos ensinamentos
praticos. As mesmas matérias das classes inferiores eram cursadas pelos alunos das
classes superiores, nas quais estava previsto o estudo da Constituicio Politica
Estadual e explicagbes praticas (Parand, 1892, p. 265). As matérias, afinal, eram
ensinadas de acordo com o rendimento dos alunos, apesar das dificuldades na
aquisicao de livros.

A tentativa de expandir o numero de escolas, em localidades mais distantes
da capital, levou as autoridades a aprovagao, em 1895, de novo Regulamento (Parand,
1895, p. 48), no qual o ensino primario voltava a antiga divisio em graus: 1°, 2° e
misto. O ensino misto contava com parte das matérias do 1° grau e parte das do 2°
grau. A divisio em classes, embora prevista, nio ocorria, uma vez que nio havia
efetiva orientagdo da Inspetoria Geral para a distribuicdo de alunos e conteudos.

As determinacSes para o ensino da Aritmética diziam respeito, no 1° grau, ao
conteddo das quatro operagoes sobre todas as espécies de numeros. No 2° grau,
somente estava indicado o ensino de Aritmética, em geral, embora constasse o
aprendizado de Geometria plana, e para o ensino misto era previsto, também, o
ensino de Aritmética, em geral. Esse programa perdurou por seis anos nas escolas e
foi alterado, em 1901, quando foi extinto o ensino misto, que apresentou poucos
resultados.
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Naquele ano, o Regulamento aprovado somente indicava a divisio em dois
graus, mantendo as mesmas matérias e os mesmos conteudos previstos no
Regulamento anterior (Parana, 1901, p. 91). Mas, embora a ideia da divisdo em classes
niao houvesse se efetivado, os critérios apontados — idade, saude, capacidade e
adiantamento — acabaram influenciando as praticas escolates. Oliveira (1994, p. 191)
comenta que, apesar de niao haver determina¢do quanto a gradagdo dos conteudos, o
professor dividia as turmas e ministrava a matéria conforme o adiantamento dos
alunos.

As dificuldades em graduar os conteudos a serem ministrados originaram,
em 1903, a elaboragio, pelo Diretor Geral, Victor Ferreira do Amaral, de um
Regimento Interno das Escolas Publicas (Parand, 1903, p. 92, 99-101), que, embora
mantivesse a divisao do ensino em dois graus, introduziu a divisdo em duas séries ou
anos para cada um dos graus, com programa a set trabalhado no ano letivo.

O Programa das Escolas Primarias trazia disctiminado o conteddo de cada
matéria a ser ministrada. Para a 1* série do 1° grau, o elenco de matérias enunciava
estudos de Leitura, Caligrafia, Aritmética, Geografia, Historia Patria e Trabalhos de
Agulha para meninas. O ensino de Aritmética estava especificado com as seguintes
orientacoes: “Comecar ensinando a contar até cem e a ler os nimeros simples;
tabuada; contas de somar, diminuir, multiplicar e dividir nimeros inteiros, com
aplicagoes praticas. Contagem dos dias da semana, dos meses e do ano.
Conhecimento das horas de um rel6gio” (Parana, 1903, p. 92, 99-101).

Para a 2* série do 1° grau, as matérias elencadas eram: Leitura, Gramatica,
Caligrafia, Aritmética, Desenho Linear, Geografia, Histéria Patria, Agronomia, Moral
e Trabalhos de Agulha. O ensino de Aritmética especificava o estudo de: “Quatro
operagdes fundamentais sobre fragbes ordinarias e decimais com aplicagdes praticas.
Sistema métrico, tedrica e praticamente” (Parana, 1903, p. 92, 99-101).

Para o 2° grau, na 17 série, constavam as matérias de Gramatica, Aritmética,
Geometria Plana, Geografia, Historia, Agronomia, Moral, Ginastica de Saldo? e
Trabalho Manual. No ensino de Aritmética os estudos seriam: “Revisdo do 1° grau.
Equidiferencas e propor¢oes. Regra de trés. Nogdes de quadrado e raiz quadrada,
cubo e raiz cubica” (Parana, 1903, p. 92, 99-101).

Para a 2% série do 2° grau, as matérias elencadas eram: Gramatica, Aritmética,
Geometria Plana, Geografia, Historia do Brasil, Agronomia, Moral, Ginastica de

2 Ginastica de salao consistia em exetcicios fisicos simétricos moderados, realizados com dificuldades
progressivas, em pé, obedecendo ao comando de voz. Na falta de saldo para exercicios, a ginastica era
realizada em uma sala de aula destinada para esta finalidade ou na proépria sala de aula, onde os alunos
ficavam posicionados nos espagos entre as filas de carteiras (Oliveira, 1994). Os exercicios aplicavam-se
aos membros superiores e inferiores, cabega e tronco, como preconizava seu criador P. E. Ling (1776-
1839), com objetivos higiénicos e médicos. Hjalmar Ling (1820-1866) foi o seguidor e o sistematizador
das ideias de seu pai e centrou-se no ambito infantil. O sistema de ginastica sueca teve grande
repercussio no mundo até a segunda metade do século XX, na educacio fisica escolar e na formagio de
carater militar (Domingues Filho, 2011; Os sistemas..., 2011).
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Saldo e Trabalho Manual. O ensino de Aritmética consistia de: “Revisao. Regra de

trés, porcentagem, juro, desconto. Problemas, especialmente, do sistema métrico”
(Parana, 1903, p. 92, 99-101).

Os livros adotados nas escolas do Parana, por indicacao da Congregacio da
Escola Normal, eram os mesmos utilizados nas escolas paulistas, sendo indicados
para o ensino aritmético os livros de Antdnio Trajano, Aritmética elementar e Aritmética
progressiva. No caso dos estudos de geometria, era indicado o livro de Olavo Freire,
Geometria pritica (Amaral e Silva, 1903, p. 11). Mas, apesar das indicag¢oes e do desejo
de adquirir tais livros, era dificil sua obtenc¢io pelos professores. Victor Ferreira do
Amaral e Silva, Diretor Geral, ante a escassez de livros que inviabilizava a
uniformizacdo do ensino, alertava o governo para a necessidade de sua aquisicao.
Assim, a pratica, nos procedimentos escolares, ficou distante das determinagdes
regulamentares, dificeis de serem cumpridas.

Em 1903, com o Regimento Interno das Hscolas Publicas, foi possivel
realizar a reestruturagdo das escolas publicas, que passaram a compor semigrupos,
constituidos de duas escolas funcionando, simultaneamente, e grupos escolares com
trés escolas para cada sexo, num total de seis escolas reunidas, duas para a 1* série do
1° grau, duas para a 2* série do 1° grau e duas para as séries do 2° grau (Parana, 1903,
p. 92, 99).

Apesar de o Regimento reformular o funcionamento interno das escolas,
tanto as escolas isoladas como os grupos escolares continuaram no velho estilo da
divisio em classes, sob a responsabilidade de um sé professor. Era necessatio
atender as disposi¢oes do Regimento, uma vez que a adogdo do ensino seriado
resultaria em vantagens para alunos e professores. Para resolver o impasse da
seriagdo do ensino, Oliveira (1994, p. 120) assinala a expedi¢io da Portaria n® 4, de 17
de janeiro de 1914, pela Secretaria da Instrugao Puablica, que reorganizava as escolas
em quatro séries, com programa para cada uma delas. Dessa forma, nascia o ensino
seriado! O antigo sistema de classes foi extinto, e as escolas foram reorganizadas
conforme seus espagos fisicos.

O ensino seriado provocou mudangas no programa para escolas publicas,
segundo as Instrugoes sobre organizacio escolar e Programa de ensino para as Escolas Piblicas
do Estado do Parand (Santos, 1914, p. 13-17), cabendo a cada série um programa
especifico. O Programa para a 1* série iniciava recomendando:

Colbquios variados e interessantes do professor e seus alunos:

- para educar-lhes o sentido;

- formar o héabito de atender e bem observar;

- sugerir ideias e suas expressoes e associagoes;

- formar o habito de pensar e de dizer com desembaraco, clareza e correcio;
- despertar e cultivar a vontade de aprender para bem agir;

- promover e cultivar a pratica de atos de bondade, dignidade, lealdade,

coragem, firmeza, perseveranga, justica e patriotismo;
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- tornar evidente a felicidade pelo cumprimento do dever, pela satisfagio da
consciéncia (Santos, 1914, p. 13).
Para esta série eram assinalados os seguintes conteudos aritméticos:
Ideias elementares de nimero, algarismos, exercicios de contagem por
unidades e por grupos de unidades; solu¢io mental de pequenos problemas;
- Nogbes sobte o tamanho das coisas;
- Nogdes sobre a qualidade das coisas;
- Nogoes sobre o tempo e a sua medida
(Santos, 1914, p. 13).

A concepg¢ao de formagiao moral e civica evidenciava-se nos itens propostos
para os coléquios e pretendia imprimir um sentido formador de personalidade e
carater, compativel com os ideais republicanos. Por sua vez, os conteudos assinalados
para o ensino da Aritmética, embora fossem mais especificos, praticamente nio se
diferenciavam das determinagOes regulamentares anteriores.

Na 2% série, estavam previstos os estudos aritméticos de “operagoes
raciocinadas de nimeros inteiros, exercicios de calculo mental e solu¢do de pequenos
problemas, no quadro-negro ou no papel” (Santos, 1914, p. 14).

Na 3" série, o ensino consistia no aprendizado de “operacSes raciocinadas
sobre numeros inteiros e fragdes; problemas e operagdes praticas”. Na 4* série,
estabelecia-se a “recapitulagdo do estudo da série anterior; sistema métrico;
operagdes sobre numeros complexos; regra de trés; aplicacbes e solugbes de
problemas” (Santos, 1914, p. 15).

A medida que os programas se organizaram em bases mais especificas, os
professores tiveram maior seguranca nos conteidos a serem trabalhados, sem
extrapolar ou limitar os conhecimentos cabiveis a cada série de estudos. Por outro
lado, a seriacdo de estudos deu o sentido de organicidade de que o ensino publico
necessitava, pois as Instrugdes, afinal, serviram de guia para um professorado que,
em sua maioria, nio tinha formacdo pedagdgica. Apesar dessa organizacdo, as
pequenas localidades, sem os recursos de que os centros maiores dispunham,
provavelmente, devem ter permanecido com suas escolinhas funcionando com a
antiga divisdo em classes, considerando que, na atualidade, a denominacao de turmas
multisseriadas justifica essa pratica pedagogica, com alunos de diferentes niveis de
conhecimento.

Como o Parana, outros estados tiveram, na criacdo de grupos escolares, uma
nova feicdo na estruturagdo e na organizacdo do ensino, em suas regides. Aos grupos
escolares, no Parana, foram canalizadas as aten¢oes dos governos, cuja preocupagio
nido se restringiu somente aos conteddos programdticos, mas se estendeu,
principalmente, a0 empenho para a formagio de professores pela Escola Normal,
que passou a receber incentivos para o provimento de recursos fisicos, materiais e
humanos.
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A organizacdo dos grupos escolares e a estruturacdo de uma sistematica de
ensino tornaram-se alvo de discussGes entre parlamentares, com o intuito de
expandir esse sistema de ensino. Tanto assim que Oliveira (1994, p. 121-122) relata a
criagdo de 35 grupos escolares no estado, em 23 cidades, além da capital, em 1916. O
Parana procurava seguir os passos de Sao Paulo, com atraso de alguns anos.
Enquanto em Sao Paulo, em 1894, jd estavam sendo criados os primeiros grupos
escolares (Antunha, 1976, p. 70), o Parana somente em 1904 teve seu primeiro grupo
instalado, em Curitiba. Havia, porém, a necessidade de estabelecer uma diretriz que
servisse de orienta¢do para o ensino seriado nos grupos.

A elaboragiao de um Programa direcionador dos conteddos e das praticas de
ensino foi concebida a partir da criacio do Grupo Escolar Modelo, anexo a Escola
Normal, que serviria de padrio aos demais grupos escolares. Os conteudos das
matérias foram especificados no Programa do Grupo Escolar Modelo ¢ Similares (Parana,
1917b, p. 222-295). O Coédigo de Ensino de 1917 (Parana, 1917a, p. 9-91), embora
mantivesse muitas das determinacées do Cddigo de 1915, revogado em seguida,
estabeleceu a criacio do Grupo Escolar Modelo, na capital, e manteve o Programa
previsto na Portaria n. 4, de 1914, para as escolas rurais e ambulantes. O modelo
paulista como pardmetro para a educagdo no Parana foi reforcado por Pietro
Martinez, Inspetor Geral de Ensino, cujas aten¢des se voltaram para as escolas
isoladas. Os grupos ja desfrutavam de organizacao.

O trabalho desse Inspetor foi incentivado pelo governo do estado que, na
época, autorizou a criacdo de grupos escolares no interior, um em Sdo Mateus e
outro em Prudentopolis, em razio do elevado nimero de imigrantes poloneses e
ucranianos.

A entrada de imigrantes no Parana, que ocorreu desde o Perfodo Imperial,
foi intensificada nos primeiros anos da Republica, quando vieram para a regidao
imigrantes asidticos, ucranianos, entre outros, que aumentaram os indices
populacionais do estado. A formag¢do de colonias préoximas aos centros urbanos
repercutiu na elevagdo dos indices populacionais, alterando o cenario demografico e
elevando o indice da populagido em idade escolar. A necessidade de investimentos na
area do ensino, para suprir a falta de escolaridade infantil, levou o governo a tomar
diversas medidas, nem todas coroadas de éxito, em relacdo aos investimentos no
setor de ensino.

Além das questdes populacionais, a fase compreendida entre os anos 1914 e
1918 gerou diversas preocupacdes diante da guerra que se desenrolava no continente
europeu. Ao mesmo tempo que ocorria essa movimentagdo, o Parand comegava a
apresentar sinais de uma nova economia que se revelou nos setores comercial e
industrial. Dessa forma, pode-se observar a confluéncia de diversos fatores que se
entrelacaram e se conjugaram, gerando novas formas de vida e trabalho e novas
exigéncias de formacio diante do avango do capitalismo.
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Dessa maneira, os conteudos contemplados pelo Programa do Grupo
Escolar Modelo (Parana, 1917b, p. 222-295) estabeleceram, praticamente, 0 passo a
passo do ensino da Aritmética para os quatro anos que perfaziam o ensino primario
nos grupos escolares.

1° ANO

Aritmética

Programa:

1° As quatro operacdes de 1 a 10.

2° Uso dos sinais +, -, x e +.

3° Contagem de 1 a 100.

4° Conhecimento pratico das fragGes.
5° Nogoes de sistema métrico.

6° Calculo mental e rapido.

7° Algarismos romanos.

Desenvolvimento:

O estudo pratico das quatro operagdes ¢ feito por meio de combinacoes de
objetos, correspondendo a problemas dados pelo professor. Esses exercicios
compreenderio:

2) no primeiro més, subtracio e adicio;

b) nos meses seguintes, combinagSes abrangendo as quatro operag¢des, isoladas
ou em uma s6 questao;

) problemas em que entre dinheiro: 1) tostdo; 2) dois tostdes; 3) trés tostdes,
etc. até dez tostoes.

b) As mesmas questées com $100, $200, $300, etc. até 1$000.

2° O uso de sinais ird sendo dado conjuntamente com o estudo das questdes
anteriores, uma vez que elas sdo praticas, orais e escritas a0 mesmo tempo. No
estudo desta questio ter em conta que: a) O uso dos sinais nido deve ser
mecanico.

b) Sera racional, como consequéncia da representacio de um termo do
problema. O sinal + representara juntar, ganhar, obter, comprar, receber, pedir,
etc.; o sinal — representara fugir, comer, perder, dar, etc.; o sinal x representara
grupos iguais; o sinal + representara dividir, repartir, etc.; e o sinal =
representara ficou.

3° A contagem sera feita:
a) de objetos de 1 a 20;
b) praticamente, por deducio de 20 a 100.

Em qualquer dos casos fazer contagem de 1 a 1, de 2 a 2, etc. e comegar do 0,
1,2, 3, etc.

O conhecimento pratico das fragGes serd dado:

Zetetiké — FE/Unicamp — v. 19, n. 36 — jul/dez 2011



2° ANO

Programa:

43

a) achando "2 e 2/2 de uma s6 coisa;
b) achando Y2 ¢ 2/2 de uma quantidade;
¢) achando ¥22/3 /4 = 17/12 de uma s6 coisa
(e assim por diante).
5° As nocdes do sistema métrico constardo de:
a) conhecimento pratico de medidas feito com o centimetro;
b) conhecimento pratico de medidas feito com o decimetro;

¢) conhecimento pratico de medidas feito com o metro.

6° Célculo mental e rdpido sera feito uma ou duas vezes por semana e constara
de:

a) Solucdo mental e ripida de problemas e cilculos dados oralmente pelo
professor, envolvendo questdes sobre nimeros ja estudados.

b) Do exercicio oral e rapido de contagem.

¢) Da leitura do mapa de Parker.

d) Da argumentagdo entre os alunos.

7° O conhecimento dos algarismos romanos sera dados como uma outra forma
de representar os numeros, fazendo-se a aplicagdo imediata no mostrador do
relégio.

1° - Fornecido pelo Governo — mapa de Parker e tornos de sapateiro;

2° - Organizado pelo professor — objetos diversos (bolinhas de vidro,
conchas, botdes grandes, palitos, varinhas, figuras, soldadinhos de chumbo,
etc.).

1° Revisio e ampliagdo do programa do 1° ano.
2° Estudo pratico da numeragio.

3° Exercicio de contagem.

4° Quatro operacdes sobre inteiros.

5° Estudo pratico das fragoes.

6° Sistema métrico.

7° Calculo mental e rapido.

8° Algarismos romanos.

Desenvolvimento:

1° A revisio do ensino do 1° ano ¢ feito com o intuito de recordar e
desenvolver os calculos. Além do servigo feito com esse objetivo, proceder-se-a
a metodiza¢io dos calculos para dela se tirarem as tabuadas.

2° O estudo da numeragio, feito praticamente somente daquilo que estiver ao
alcance das criancas, compreendera:
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a) estudo de formacgio das dezenas;

b) estudo da formacido das centenas;

¢) estudo da formacdo dos milhares;

d) nomes dos algarismos dados pela ocupagio das diferentes ordens ou casas;

¢) combinac¢io dos algarismos de ordem superior com os de ordem infetior e
sua nomenclatura;

f) leitura de nimeros até milhares;

@) escritura de numeros até o mesmo ponto.

3° O exercicio de contagem compreende:

2) Os mesmos exercicios do 1° ano, feitos praticamente, orais ou escritos, com
bastante precisao.

b) Exercicios de contagem de dezenas, centenas, milhares, feitos do mesmo
modo.

¢) Exercicios de contagem de dezenas, centenas e milhares combinados com a
ordem e calculos inferiores, feitos do mesmo modo. A contagem de dezenas
serd feita com o auxilio de magos de varinha em conjunto com outros objetos
preparados; as centenas e milhares serdo representados com moedas de $100,
$200, $300, $400, $500, 1$000, 2$000.

4° O ensino das quatro operagdes devera ser concreto, racional, como uma
dedugio natural dos estudos anteriores. A crianca devera ter compreendido a
razdo de ser de tudo quanto faz para efetuar uma operacio que deve sempre ser
feita pela necessidade da resolu¢do de um problema. Compreendera:

a—um estudo completo de adi¢do;

b —um estudo completo de subtragao;

¢ —um estudo completo de multiplicagio;
d — um estudo completo de divisio;

e —um estudo em conjunto.

As quatro operacoes deverdo envolver nimeros supetiores até milhares, quer se
trate ou nio de quantias.

5° O estudo das fragdes compreende:

2 — 0os mesmos exercicios do 1° ano;

b — idem, feitos com dezenas, centenas e milhares, [...];

¢ — os dois exercicios anteriores feitos por meio de célculo;

d — questdes em que, dada a parte, se procure determinar o todo [...];

6° O sistema métrico sera considerado:
a — revisao do 1° ano;
b — estudo das medidas de capacidade e peso;

¢ — problemas que envolvem as questdes anteriores com o uso dos decimais.
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7° O calculo mental e rapido feito uma ou duas vezes por semana |...].
8° O estudo dos algarismos romanos compreende:
a — revisao do 1° ano.
b — estudo completo de todos os algarismos.
3° ANO
Programa:
1° Revisdo do programa do 2° ano.
2° Estudo completo das quatro operages sobre inteiros.
3° Estudo completo das quatro operagdes sobre decimatis.
4° Sistema métrico.
5° Nameros primos e multiplos.
6° Divisibilidade.
7° Decomposigio em fatores primos.
8° Maximo divisor comum.
9° Minimo multiplo comum.

10° Calculo mental e rapido.

(Ao programa seguia o desenvolvimento dos conteddos elencados, com
explicagbes detalhadas sobre as formas que deveriam ser empregadas para a
realizacdo das explicagdes e das atividades em aula, como se observa no
desenvolvimento do programa do 1° e 2° anos).

4° ANO
Programa:
1° Revisio e ampliagdo do programa do 3° ano.
2° Sistema métrico e medidas antigas em uso.
3° Estudo completo das fragdes ordinarias.
4° Regra de trés simples.
5° Regra de trés composta.
6° Questdes de juros.
7° Questoes de cambio.

8° Calculo mental e rapido.

Desenvolvimento:

(Da mesma maneira que se dio as explicagdes sobre os conteudos a serem
trabalhados nos outros anos, para o 4° ano também ocorre o detalhamento das
aulas e dos exercicios a serem realizados pelos alunos).

A preocupagio em pormenotizar a maneira de trabalhar os conteddos de
Aritmética deixava clara a intencdo de equacionar o ensino nos grupos escolares,
procurando, dessa forma, dar o sentido de sistematiza¢ao do ensino, uma vez que o
desenvolvimento dos conteudos relacionados, série a série, teria que ser trabalhado
pelos professores, nos grupos escolares. Ha que ressaltar que a relagdo dos
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conteddos, seguidos do desenvolvimento, foi realizada para todas as matérias, indicando-
se, passo a passo, os procedimentos de ensino. A forma de apresentacio deste
Programa tornou-se relevante para a elaboracio de outros, embora tais conteddos
nao fossem muito adequados para as escolas isoladas ou subvencionadas. Ali ocorria
a reducio dos conteudos, pois nessas escolas, normalmente, faltavam professores
formados, além de haver uma clientela diversificada, em seu nivel de aprendizagem.

O empenho das autoridades ainda ndo fora suficiente para solucionar os
problemas escolates e melhorar a qualidade de ensino. Os detalhamentos dos
conteddos a serem ministrados nos quatro anos dos grupos escolares nio eram
adequados ao ensino nas escolas isoladas. Essas escolas, que contavam com somente
um professor para atender os diferentes niveis de adiantamento dos alunos, eram, na
verdade, as que vinham funcionando em todas as localidades do Parana, antes da
criagdo dos grupos escolares, e ainda permaneciam em funcionamento, haja vista
nem todas as localidades terem clientela suficiente para justificar a criagio de grupo
escolar.

Como as atencles eram destinadas aos grupos, para os quais se forneciam
equipamentos, material escolar, programas especificos e mais completos, professores
com formacido pela Escola Normal, entre outros beneficios, as escolas isoladas
acabaram por permanecer em segundo plano. Da mesma forma, ficaram reduzidas as
escolas ambulantes ou itinerantes, criadas pelos Coédigos de 1915 e 1917, sem
garantia de funcionamento. Tanto assim que essa modalidade de escola foi
esporadica.

Em 1923, assumia a Inspetoria Geral do Ensino o Dr. Lysimaco Ferreira da
Costa, que empreendeu uma reforma na Escola Normal, objetivando sua
reestruturacdo: ela passou a condicio de Escola Normal Secundaria, instituida pelo
Regulamento. A Reforma atingiu o ensino primario, devido a criagdo da Escola de
Aplicacio, que representou a concretizacdo da realidade paulista, em pratica ja ha
alguns anos, e somente naquela época implantada no sistema educacional paranaense.
O complexo da Escola era formado por um jardim de infancia, uma escola isolada,
modelo para as escolas rurais, um grupo escolar para ambos os sexos, uma escola
complementar ou intermediaria e o curso da Escola Normal (Costa, 1924, p. 675).

A conexio de niveis de ensino, do infantil a Escola Normal, baseou-se no
modelo trazido pela comissdo, chefiada pela professora Carolina Moreira, em 1907, e
serviu de orientacdo para as escolas da capital e do interior (Oliveira, 1994, p. 120).

O aumento da rede escolar, decorrente da criacdo de escolas nos distritos
dos municipios para atender a crescente populacio escolar, e a implantacio do
ensino seriado constitufram preocupa¢des das autoridades, que apostaram nos
resultados positivos de nova distribuicdo dos contetddos escolares. As atividades da
Inspetoria nas escolas e o incentivo a atuagdo do professor, em parte, resultaram do
maior nimero de professores formados e do relativo equilibrio financeiro do
governo.
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Na mesma linha de trabalho de Martinez, Lysimaco Ferreira da Costa
centralizou suas atencOes nas escolas isoladas e subvencionadas, mais necessitadas de
equipamentos que, propriamente, os grupos escolares.

A novidade introduzida no sistema escolar paranaense, os grupos escolares e
o ensino seriado, foi responsavel por alteragbes na organizacdo das escolas e na
conducio do ensino. A regulamentagdo dessas inovagdes permitiu o estabelecimento
de uma politica de dinamizag¢io do ensino nas escolas, efetivada na década de 1920 e
fundamentada na campanha de alfabetizacio de criancas e adultos, que favoreceu a
ctiacdo de mais escolas no interior do estado, elevando, assim, o numero de
estabelecimentos no final do periodo.

As ideias que impulsionaram o movimento nacionalista, que tinha na
educacio seu objetivo maior, refletiram-se na busca da modernizacio do ensino e
nas campanhas de alfabetizacdo, provocando o empenho na elevacio do padrio de
ensino, da frequéncia e do aprimoramento da formacio do professorado.

Historicamente, a situacdo do ensino no Paranid tem, fundamentalmente,
suas explicagbes no passado. Enquanto as raizes educacionais paulistas estiveram
alicer¢adas na organizacido escolar jesuitica, que garantiu o desenvolvimento cultural
e econdmico de sua populagio, o Parana contou com uma incipiente organizacio
escolar que, praticamente, ndo deixou marcas que viabilizassem, ao longo do tempo,
a sedimenta¢do de um processo cultural oriundo de sua populagio original.

Provavelmente, a multiplicidade de reformas de ensino, primeiro no Império
e, depois, na Republica, gerou certa instabilidade no direcionamento das atividades
no setor da educacio e repercutiu diretamente nas medidas tomadas pelos governos
da Provincia e depois da Reptiblica, por meio dos inimeros Regulamentos, muitos
dos quais consistiam em meras copias dos anteriores.

Os problemas de ordem financeira da Provincia e do estado, posteriormente,
agravaram as dificuldades de investimentos no setor do ensino e, em varias ocasioes,
invibializaram a implantacdo e a implementa¢do de inovagdes que se faziam
necessatias e urgentes.

Ainda cumpre ressaltar as ideias positivistas, posicionadas, paralelamente,
aquelas democratico-liberais, advogando a formacao civica e patridtica, por meio da
educacio, para garantir a consolidacdo da ordem republicana. Ademais, desse cenario
republicano emergiu o gérmen do sentimento nacionalista que se intensificou na
década de 1910, notadamente, no periodo da Primeira Guerra. Os educadores
exaltaram o civismo e o patriotismo e atribufram a escola o papel redentor de
transformacdo social, além de considerarem a educacio fonte de irradiacio do
progresso de reconstrucio social, politica e moral da nagio.
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