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PROBLEMAS ARITMETICOS EM LIVROS, REVISTAS E
PROGRAMAS: UM EXERCICIO DE CRUZAMENTO DE FONTES

Elisabete Zardo Burigo'

RESUMO

O artigo relata a trajetéria de uma investigagdo em curso acerca do lugar atribuido aos problemas
aritméticos no ensino primario, no Rio Grande do Sul, nos anos 1950, articulada a um processo de
constituicdo de um repositoério digital de fontes. A narrativa da trajetoria da pesquisa € entremeada de
consideragdes sobre os problemas envolvidos nos processos de constitui¢dao e analise de fontes para o
estudo historico de praticas escolares. Sdo discutidas algumas possibilidades de achados e de
equivocos nas leituras de documentos oficiais, revistas pedagdgicas e livros didaticos, sendo
enfatizada a importancia do procedimento de cruzamento de fontes na identificagdo de indicios e
avaliacdo de plausibilidade de narrativas.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Ensino de Matematica. Problemas Aritméticos. Livros
Didaticos.

ABSTRACT

The article reports on the trajectory of an ongoing research about the place assigned to arithmetic
problems in primary education, in Rio Grande do Sul, in the 1950s. The research is articulated to a
process of constitution of a digital sources repository. The narrative of the search path is intertwined
considerations about the challenges involved in the establishment of the processes of constitution and
analysis of sources for the historical study of school practices. It is discussed some possibilities of
findings and misunderstandings in the reading of official documents, pedagogical journals and
textbooks, and it is emphasized the importance of crossing procedure of sources for identifying and
evaluating evidences and narrative plausibility.
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Introducio

Os problemas aritméticos estdo de tal modo entranhados no cotidiano da educacao
escolar, que tendemos a pensar neles como se sempre estivessem estado 14. Mas os estudos no
ambito da Historia da Educagdo e, em especial, no ambito da Historia das Disciplinas
Escolares, nos fazem pensar na historicidade das praticas escolares. As praticas se constituem
em determinados contextos, ¢ ao longo do tempo se disseminam, reconfiguram ou apenas
esvanecem.

Neste trabalho, discutimos o lugar dos problemas aritméticos na cultura escolar da
escola primaria do Rio Grande do Sul dos anos 1950 a partir de trés conjuntos de fontes —
normativas oficiais, livros didaticos e revistas pedagogicas — disponiveis na colecao de
Historia da Educacdo Matematica do Repositorio Institucional da Universidade Federal de
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Santa Catarina (UFSC)’, e de outros trabalhos que abordam a tematica. Tratam-se de
resultados parciais de uma pesquisa cujo andamento, em larga medida, acompanha a propria
constituicdo do Repositorio. Novas leituras € o acesso a novas fontes permitirdo precisar ou
revisar as consideragdes aqui apresentadas.

A apresentacdo desses resultados parciais foi motivada pela participagdo em uma mesa
intitulada “Sobre a relagdo normativas oficiais, praticas pedagogicas e escrita de livros
didaticos”, no ambito do XIV Seminario Tematico: “Saberes Elementares Matematicos do
Ensino Primério (1890-1970): sobre o que tratam os Manuais Escolares?”, realizado de 21 a
23 de marco de 2016 na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. As reflexdes
apresentadas naquela mesa estao sistematizadas neste texto.

Como tratar da relacdo entre normativas oficiais, praticas pedagdgicas e escrita de
livros didaticos? A Histéria da Educagdo conta com reflexdes tedricas ja sistematizadas por
autores conhecidos pelos participantes do Seminario Tematico, pesquisadores vinculados ao
projeto “A Constitui¢ao dos Saberes Elementares Matematicos: a Aritmética, a Geometria € o
Desenho no curso primario em perspectiva historico-comparativa, 1890-1970”. A opgao
adotada para a referida mesa, em dialogo com a professora Maria Cristina Araujo de Oliveira,
foi, entdo, a de apresentar ndo um apanhado de escritos sobre o tema, mas um exercicio de
reflexdo sobre possibilidades de leitura das fontes — normativas oficiais, livros didaticos e
revistas pedagogicas — tomando como referéncia a ja mencionada investigacdo em curso sobre
0s problemas aritméticos.

Consideracoes sobre fontes e indicios de praticas escolares

Quando no6s, educadores matematicos, nos voltamos para o passado € o tomamos
como objeto de estudo, encontramos apoio nas investigagcdes e nas reflexdes historiograficas
desenvolvidas pelos historiadores e, em especial, pelos pesquisadores da Historia da
Educagdo. A formulacao de perguntas, a busca, a constitui¢ao e critica de fontes, a construgdo
de narrativas sdo exercicios inerentes a produgdo de estudos historicos, mas também temas de
debate entre os pesquisadores.

No que diz respeito as fontes, observa-se, de um lado, um movimento continuo de
ampliacao do espectro de materiais considerados no estudo das instituigdes, dos movimentos
pedagdgicos e, em especial, das praticas escolares. Essa ampliacdo contempla ndo apenas
documentos encontrados nos arquivos ou nas dependéncias das instituicdes escolares, dos
organismos administrativos e legislativos, mas outros tdo diversos como escritas
autobiograficas ou registros de ocorréncias policiais envolvendo estudantes e professores,
além da constituicdo de fontes orais e iconograficas, também de origens variadas. De outro
lado, e reciprocamente, observamos um esfor¢o também permanente de discussao sobre o uso
dessas fontes, indicando novas possibilidades de leitura, atribuindo novos sentidos e
identificando novos indicios em documentos ja analisados e, a0 mesmo tempo, a elaboragdo
de criticas a leituras que desconsideram as condigdes de producao, recep¢ao e guarda desses
documentos, ou indagacdes ja formuladas e discutidas em estudos anteriores.

A discussao historiografica ¢ concomitante e articulada a pesquisa sobre a educagao
escolar de outros tempos. Sao as investigacoes conduzidas pelos historiadores em torno de
temas especificos e contextos peculiares que apontam novas possibilidades de constituicao e
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leitura de fontes e sdo, também, esses estudos que colocam em questdo narrativas ja
construidas.

Para quem se aventura no campo da Historia da Educacdo Matemadtica, ndo ha um
caminho seguro a ser seguido. Muitas armadilhas espreitam os iniciantes, mas também podem
capturar pesquisadores mais experientes. Essas armadilhas vao desde a ingenuidade de tomar
os documentos como retratos do passado, ignorando as intengdes ou as condigdes em que
foram produzidos, até a ideia de que € possivel compreender processos singulares, como a
criacdo de uma escola em uma pequena cidade, sem examinar sua conexao com dinamicas de
escala mais ampla como, por exemplo, as politicas educacionais ou processos de urbanizagdo
em curso.

As armadilhas estdo espalhadas por toda parte: expressdes recorrentes como
“pensamento escolanovista” ou “resolucdo de problemas” sofrem deslocamentos de sentido
segundo a época e o lugar, mas também segundo a voz de quem as enuncia. Uma “Escola
Normal” nao €, necessariamente, uma instituicdo em que se discutem os modos de ensinar,
assim como o ‘“ensino secundario” nao €, necessariamente, posterior ao primario. Nossa
preocupacdo com a melhoria do ensino pode nos levar a tentacdo de julgar os atores do
passado sem compreender as preocupagoes, os dilemas e as possibilidades segundo as quais
se movimentavam. Esses dilemas e possibilidades frequentemente nao estao explicitados nos
documentos do passado, porque eram naturalizados, ou tao evidentes para os contemporaneos,
que nao precisavam ser mencionados.

Se tentarmos imaginar, antecipadamente, todos os riscos aos quais estaremos sujeitos
no decurso de uma investigacdo, ficaremos paralisados, até mesmo porque ndo ha como
avaliar previamente um processo de pesquisa e de constru¢do de uma narrativa historica.

Por outro lado, através do didlogo permanente com outros pesquisadores, da leitura de
estudos e narrativas ja construidas em torno do mesmo tema, ou de temas correlatos, temos a
possibilidade de corrigir os rumos das nossas pesquisas, formular perguntas mais
interessantes, ampliar o repertério de fontes ou construir um novo olhar sobre fontes ja
examinadas. Esse processo serd tdo mais eficaz quanto mais formos capazes de partilhar e
submeter ao escrutinio dos colegas nossos achados, nossas leituras e, inclusive, os
pressupostos que nos orientam.

No que se refere a leitura das fontes, a historiografia valoriza alguns cuidados, dentre
os quais destacamos, resumidamente, trés.

O primeiro ¢ o descrito por Valente (2007) como critica dos documentos: envolve a
interrogacao sobre as condigdes e as intengdes envolvidas na sua produgdo, sobre seus
destinatarios, sobre as condigdes e motivacdes para sua guarda, arquivamento ou
esquecimento.

No caso de um livro, € preciso, como alerta Chartier (2003), analisar ndo apenas o
texto ou as imagens ali reproduzidas, mas o seu suporte material, pois ele influencia nao
apenas o0 modo como o objeto ¢ utilizado, sobretudo no que concerne a construcao do sentido
do texto, mas a propria produgdo do escrito a ser veiculado. E preciso considerar as condigdes
da editoragdo do livro, de sua impressdao, apresentacdo, circulagdo, ado¢do, aquisicdo e
recepcao; considerar seus possiveis usos por professores ou estudantes, atentando as marcas
deixadas por esses usos; observar as modifica¢des introduzidas pelas sucessivas edigdes e
interrogar sobre as motivagdes para essas modificagoes.

O terceiro cuidado refere-se ao cruzamento de fontes, que ¢ o foco principal deste
texto. A partir da discussao sobre o lugar dos problemas aritméticos na escola primaria do Rio
Grande do Sul dos anos 1950, propomos uma reflexao sobre o que uma fonte pode nos dizer
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sobre a outra, ou melhor, sobre o que a leitura de uma fonte pode nos dizer sobre a leitura de
outra, confirmando, precisando ou refutando indicios.

O texto ndo esta organizado segundo uma cronologia das mudangas nas praticas de
resolucdo de problemas; optou-se por intercalar elementos de uma possivel narrativa dessas
mudangas com o relato de momentos do proprio processo de investigagao.

Primeiros cruzamentos: a aparente convergéncia entre as fontes

A constituicdo da colecdo de fontes “Historia da Educacdo Matematica” ¢ uma das
tarefas dos pesquisadores engajados no projeto “A Constituicdo dos Saberes Elementares
Matematicos: a Aritmética, a Geometria ¢ o Desenho no curso primario em perspectiva
histérico-comparativa, 1890-1970.

Na primeira fase de constituicdo da colecao, a equipe dedicou-se a coleta, ao
inventario e a digitalizacdo de documentos oficiais: programas, regimentos € outras
normativas. No caso do Rio Grande do Sul, a coleta abrangeu uma ampla gama de
documentos, incluindo, por exemplo, documentos que tratam da criacdo de escolas de
formagdo de professores, que criam comissodes responsaveis pela avaliagao de livros didaticos,
ou que tratam da fiscalizacdo do ensino nas chamadas zonas de imigragdo. As diretrizes para
o ensino da Aritmética e da Geometria presentes nos programas de ensino foram objeto de
uma discussao inicial em Burigo (2014) e Burigo, Fischer e Peixoto (2014).

Em meio ao estudo dos documentos oficiais, ocorreu um “tropeco”, isto é, uma
surpresa no encontro com um material que viria a constituir-se como fonte da pesquisa. A
convite das pesquisadoras Maria Helena Camara Bastos e Alice Rigoni Jacques, visitamos o
“Memorial do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”, constituido em 2002 no ambito
do referido Colégio, uma das muitas escolas privadas constituidas no século XIX pela
comunidade de origem alema do Rio Grande do Sul. Em meio a um amplo acervo de livros
didaticos, uma colecdo de cadernos, doada por uma antiga aluna da escola, convidava a um
olhar mais atento.

A etiqueta colada a capa de um dos cadernos informava que havia sido utilizado e
preenchido pela aluna em 1957, quando cursava a Quinta Série - Admissdo. As paginas do
caderno estavam preenchidas por enunciados de problemas aritméticos e pelas respectivas
resolucdes. Nos enunciados, havia muitas referéncias a parques, clubes, lojas e linhas de
onibus que evocavam reminiscéncias pessoais; referéncias a espagos, inscritos na Porto
Alegre dos anos 1950, pelos quais circulavam, possivelmente, os alunos do Colégio nos anos
1950. Essas referéncias sugeriam que os problemas nao eram copiados de livros didaticos,
mas inventados ou adaptados de outras fontes pela professora. A hipotese de que os
enunciados pudessem ter sido redigidos pelos estudantes nem sequer foi aventada, a época.
Essa suposi¢do implicita de que aos estudantes cabia apenas resolver os problemas, ¢ ndo
formula-los, tinha origem na nossa propria experiéncia com o curso primdrio. O formato
escolar dos enunciados também indicava uma autoria professoral: as evocagdes de lugares
familiares aos alunos nao disfarcavam a finalidade de exercitar a resolugdo de um
determinado tipo de problemas, com recurso a determinados procedimentos.

No Rio Grande do Sul, os programas para o ensino primario estabelecidos pelo
Decreto n°® 8.020, de 1939, permaneciam em vigor nos anos 1950. A evocagao do entorno da
escola e de situagdes familiares aos alunos era uma das orientagdes reiteradas pelo Decreto:
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[...] os problemas, formulados pelo professor ou pelo aluno, devem
apresentar dados tomados a experiéncia da crianca no ambiente que a rodeia

(RIO GRANDE DO SUL, 1957, p. 85).

O aspecto utilitario do ensino da Matematica exige que os conhecimentos
adquiridos sejam mobilizados assiduamente, através de problemas que os
apresentem nas variadas formas capazes de ocorrer com frequéncia na vida
pratica e do mesmo modo como ordinariamente se apresentam, isto &,
formulados com as dificuldades que oferecem na realidade e utilizando
dados reais

(Ibid., p. 118).

A leitura do caderno, portanto, indicava uma consonancia entre as diretrizes oficiais e
as praticas escolares, que motivou a produgdo de um capitulo de livro (BURIGO; SANTOS,
2015a).

A respeito desse cruzamento entre programa e caderno, cabe uma breve reflexdo.
Autores como Faria Filho (1997) argumentam que a maioria das fontes as quais os
pesquisadores t€ém recorrido informam mais sobre as prescrigdes do que sobre as praticas
escolares. O caderno escolar — artefato que tem, também, a sua historicidade - pode ser
considerado mais denso do que outras fontes em indicios dessas praticas, pois ali estdo
presentes marcas temporais, a ordem das li¢des, registros de atividades realizadas pelo seu
proprietario, usuario ou produtor — reproducao de textos, realizacdo de tarefas, rascunhos e
outras anotagoes.

Contudo, tampouco o caderno pode ser tomado como retrato da sala de aula. O
chamado ensino simultdneo, em que o professor se dirige a um grupo de alunos tido como
homogéneo, atribuindo a todos as mesmas tarefas, constituiu-se tardiamente como padrao no
ensino primario do Rio Grande do Sul. Predominaram, até os anos 1930, as chamadas
“escolas isoladas”, em que um mesmo professor atendia alunos de idades e graus de
adiantamento variados; mesmo nos anos 1960, segundo o depoimento da mesma professora,
era comum a reunido de alunos da quarta e da quinta série em uma mesma turma. Nessas
turmas, o que um caderno pode dizer sobre a dindmica adotada pelo professor? A andlise de
um unico caderno também diz pouco sobre o carater das tarefas atribuidas aos alunos: por
exemplo, a solu¢do de um problema aritmético pode ser interpretada como uma criagao do
estudante, como uma copia de uma solucao redigida por um colega ou pela professora, ou
ainda como o resultado da aplicacao de alguns procedimentos mecanizados. A esse respeito,
as rasuras ou as marcas de borracha dizem mais do que as escritas limpidas e organizadas.

Ainda, o que um caderno pode nos dizer sobre a cultura escolar de uma época? Ele
pode ser lido como um “teorema de existéncia”: se, naquela escola, naquela turma, naquele
ano, os problemas eram formulados pela professora, entdo, possivelmente, redigir ou criar
problemas aritméticos era uma tarefa atribuida as professoras.

Um segundo “tropeco” ocorreu quando, ao remexer em guardados de familia, me
defrontei com um caderno escolar cuja etiqueta trazia, além do nome de sua proprietaria, as
inscricoes “Aula Particular” e “24/8/48 — Admissao”. No interior do caderno, estavam
transcritos alguns enunciados de problemas, dentre os quais: “Uma pessoa queria dar uma
esmola a 12 pobres de modo que a cada um ficasse 0,20 cr apareceram porem mais 3 pobres;
quanto entdo deve tocar a cada um, ndao se tendo aumentado a quantia destinada para essa
caridosa agao?”. Esse era um dos poucos problemas que ndo havia sido resolvido pela aluna.
Ela havia ensaiado uma resolucao, parcialmente apagada: 12 : 3 :: 200 : x. A questdo que me
provocava, contudo, era: a que fonte teria recorrido a professora para a formulagao de tal
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enunciado? Diferente dos problemas que mencionavam lugares e atividades familiares aos
alunos, esse apresentava uma situacao bastante artificial, além de uma reda¢ao empolada, o
que fazia pensar que provavelmente nao se tratava de uma criagao da professora, inspirada no
cotidiano local.

Afinal, os problemas aritméticos eram inventados ou copiados, diversos ou
padronizados?

As prescricoes como indicios de auséncias

Na segunda fase de constituicdo da cole¢ao “Historia da Educagdo Matematica”,
foram coletados, nos impressos pedagogicos publicados no periodo compreendido pela
pesquisa, artigos, notas e outros materiais que dissessem respeito aos saberes matematicos ou
a formacao de professores. No Rio Grande do Sul, a equipe dedicou-se a busca de textos
presentes em impressos pedagdgicos produzidos pelas e para as comunidades teuto-
brasileiras, coletados e analisados por Silva (2015), e em trés periodicos produzidos sob a
supervisao do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE), 6rgao da Secretaria de
Educagdo e Cultura: a Revista do Ensino, dedicada aos professores, o Boletim do CPOE,
enviado as dire¢des das escolas, e a revista Cacique, destinada aos estudantes.

O processo de coleta teve inicio com o exame da Revista do Ensino, mencionada por
Bastos (1997) como um impresso que contou com ampla circulagdo, nas escolas estaduais e
em outros Estados, tendo alcangado a tiragem de 25.000 exemplares, em 1960. A Revista teve
duas fases de existéncia: a primeira, de 1939 a 1942; a segunda, iniciada em 1951 e que se
estendeu até os anos 1970. Ao longo dos anos 1950, foram publicados, com regularidade,
cerca de oito nimeros a cada ano.

Carvalho, Silva e outros (2016) comentam vinte e sete artigos publicados na Revista,
dedicados a resolucao de problemas. Nesses artigos, identificam ressonancias da chamada
Pedagogia Moderna e do ideério escolanovista; também apontam indicios de que os escritos
de Thorndike e de Polya seriam conhecidos por varios de seus autores.

Nosso olhar voltou-se, inicialmente, a sete artigos publicados nos anos 1950, de
autoria de técnicos do CPOE ou de professores de Escolas Normais de outros Estados, que
apresentam orientagdes didaticas para a escolha, elaboracdo, abordagem e corre¢do dos
problemas aritméticos em sala de aula (BURIGO; SANTOS, 2015b). Com algumas nuangas
de énfase ou relativas as sugestdes apresentadas, os sete artigos convergem nas
recomendacdes de que os professores deveriam formular problemas de formatos variados,
envolvendo situagdes familiares as criangas, e incentivar o desenvolvimento, pelos alunos, da
elaboragdo e interpretacao dos enunciados e do raciocinio adequado a sua resolugdo, evitando
solucdes mecanizadas. Essas orientacdes, exemplificadas nos trechos que seguem, sao
conformes as recomendagdes presentes nos ja& mencionados programas entao vigentes:

O problema na Escola deve ser — tal como o € na vida — uma questao surgida
de momento, por um ou outro motivo, a qual é preciso que se resolva com
certo dominio, rapidez e seguranca

(MONTILLA, 1954).
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O professor ndo podera tirar dos livros problemas de antemao preparados.
Nele somente devera buscar inspiragdo para organizar problemas ajustados
ao meio em que vivem os alunos

(PAIVA E SOUZA, 1958).

Em uma primeira leitura, poderiamos considerar, como sugere Faria Filho (1997), que
os artigos falam de prescrigdes: nao sdo apresentados relatos de experiéncias dos professores
atuantes no chao-de-escola, mas orientacdes de especialistas ou intelectuais, chanceladas
pelos editores da Revista. Podemos, entretanto, encontrar nos artigos indicios de praticas: em
parte, devido a ampla circulagdo da Revista e porque ha varios registros de que seus artigos
eram tomados, pelos professores, como orientagdes investidas de autoridade pedagodgica
(BASTOS, 1997); mas, sobretudo, porque a reiteragdo das recomendagdes, ao longo dos anos
1950, sugere que, pelo menos segundo a avaliacao dos especialistas do CPOE, as praticas dos
professores nao correspondiam as diretrizes oficiais.

Aqui, estamos fazendo referéncia a possibilidade de uma leitura “negativa” das fontes:
quando ha insisténcia na prescri¢ao, podemos concluir que a pratica recomendada ndo esta
naturalizada e, também, podemos supor que ndo esta disseminada. A insisténcia na prescri¢ao
de determinadas praticas pode indicar uma suposi¢do, por parte de autores e editores, de que
haveria, por parte dos professores, alguma resisténcia a sua implementacao, ou ainda, de que a
leitura dos textos pedagdgicos poderia compensar, ainda que parcialmente, a precariedade dos
processos de formacao dos professores.

Encontramos, no artigo de Brasil (1960), uma pista importante. Pergunta-se a autora:
“até que ponto esta falhando o nosso ensino, para que sejam fornecidos aos alunos todos os
instrumentos necessarios ao desenvolvimento do raciocinio” (Ibidem, p. 54)? O cenario que
toma como referéncia ¢ o do ensino primario de Minas Gerais, mas a publicagdo do artigo na
Revista gaticha sugere que a “falha” mencionada estaria espraiada em outras regides. Mas,
como essa falha estaria sendo identificada?

Para a compreensdo dessas alusdes a um suposto fracasso no ensino dos problemas
buscou-se o confronto com outras fontes.

Veiculos coetaneos, discursos cruzados

Souza (2012) observa que, embora a legislagdao seja limitada para a compreensao das
praticas escolares, ela permite compreender as racionalidades instituidas e as tentativas do
Poder Publico de ordenamento e configuracao do ensino. Por sua vez, as tentativas de
ordenamento do ensino nos informam, indiretamente, sobre a realidade que os
administradores ou legisladores pretendem modificar.

No caso do Rio Grande do Sul, construiu-se, a partir dos anos 1940, um aparato de
“controle do andamento dos trabalhos nos estabelecimentos de ensino” (PERES, 2000, p.
129). O CPOE, criado em 1942, assumiu essa incumbéncia, acumulando os papeis de
producdo, divulgacdo e avaliacdo da implementagao das diretrizes oficiais para o ensino
primario. Dentre os mecanismos de controle instituidos pelo CPOE, merecem destaque as
chamadas “provas objetivas”, elaboradas pelo 6rgao e aplicadas em toda a rede estadual, ao
final de cada ano letivo, a partir de 1943 (QUADROS, 2006). Essas provas decidiam sobre a
progressao de cada aluno para a série seguinte e também sobre as progressdes dos professores,
que tinham seu desempenho avaliado segundo os indices de aprovacao de suas turmas.
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O Boletim do CPOE, publicado a partir de 1947, foi um dos instrumentos criados pelo
orgdo para a divulgagdo de suas orientagdes e iniciativas. As edigdes do Boletim retinem,
além de comunicados oficiais, informagdes sobre seminarios e missdoes pedagogicas,
resultados de estudos desenvolvidos pelo 6rgao e orientacdes técnicas e didaticas (FISCHER;
FISCHER, 2015).

No Boletim de 1947, encontramos um artigo intitulado “Rendimento Escolar”. O
artigo inicia com a apresentacao de varios graficos que apresentam os indices de aprovagao
em cada série do curso primario, no ano de 1946. Os indices sdo apresentados por grupo
escolar: para a primeira série, por exemplo, o menor indice de aprovagdo ¢ de 14%, em um
grupo, € o maior ¢ de 69%, em outro. Uma compara¢cdo com o ano anterior indica que, de
1945 para 1946 houve uma redugdo nos percentuais de aprovacao. O artigo, assinado pelos
técnicos do orgao, formula interrogacdes sobre os motivos para a ocorréncia de indices de
aprovacao tao dispares e, inclusive, sobre a capacidade de aferi¢ao das provas finais. Contudo,
rejeita veementemente qualquer movimento que visasse a elevagdo dos indices de aprovagao
por meio da revisao das provas:

N3ao nos interessa, apenas, o aspecto quantitativo do aproveitamento escolar,
mas a qualidade do ensino e sua contribuicdo ao desenvolvimento da
personalidade do aluno. Para os que conhecem o ambiente educacional, uma
alta percentagem anual de promog¢des nem sempre revela 6timas condigdes
de aprendizagem. [...] Aspirando elevar progressivamente a percentagem
anual de aprovagdes, empenha-se, no entanto, este orgdo em ndo
comprometer a validade do processo de medida e o prestigio da escola
primaria. Dai a justificativa de se estabelecerem, nas provas finais, maiores
exigéncias que, embora repercutam desfavoravelmente no numero de
aprovagdes, informam, com maior fidelidade, sobre a habilitagdo real dos
alunos

(CPOE, 1947, p. 70-71).

Em outro artigo, publicado em 1949, os técnicos do CPOE enfatizam a importancia da
colaboragdo dos professores, sugerindo que haveria uma resisténcia ao controle exercido pelo
orgao através da aplicagdo das provas:

Nao obstante as vantagens que citamos, podem as provas objetivas perder
muito de sua validade, como meio cientifico de verificar o rendimento da
aprendizagem, se em sua aplicagdo e corregdo ndo se contar com a
colaboracdo esclarecida e sincera da totalidade dos professores aos quais esta
afeto esse trabalho.

(CPOE, 1949, p. 107).

Ao longo dos anos 1950, o chamado “rendimento escolar” segue sendo um tema
recorrente nos Boletins do CPOE. Através do Comunicado n® 2 de 1956, sabemos que a
Matematica era a matéria que apresentava, ao longo dos anos, a maior porcentagem de
reprovacoes. O documento recomenda “um trabalho intenso com o programa de Matematica,
como uma das medidas tendentes a achar a deficiéncia comprovada” (CPOE, 1957).

Observamos que o tom e a inteng¢ao dos artigos divulgados no Boletim do CPOE sao
diferentes daqueles dos artigos publicados na Revista do Ensino.

O Boletim ¢ veiculo de expressao das posi¢des oficiais do CPOE; por meio dele, sao
emanados os discursos que invoca sua autoridade e a dos mecanismos de controle instituidos.
Esses discursos apelam reiteradamente a uma racionalidade cientifica e a objetividade na
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avaliacdo do ensino, a0 mesmo tempo em que aludem ao “prestigio da escola primaria” como
a motivagdo Ultima para a manutencao do nivel de exigéncia das provas. As expectativas
relativas aos professores sdo as de “colaboracdo esclarecida e sincera” e de “um trabalho
intenso”.

Ja nos artigos da Revista anteriormente mencionados, o professor (ou a professora) ¢
interpelado como cumplice, ou solidariamente. Os artigos ndo se limitam a apresentar
sugestoes ou orientagdes sobre como proceder em classe, mas compartilham discussdes sobre
os motivos do fracasso dos alunos ou sobre as possibilidades de um ensino eficaz. O professor
¢ referido como sujeito criativo, pensante, a quem ¢ atribuida a responsabilidade de organizar
as aulas, identificar as dificuldades dos alunos, elaborar problemas adequados aos seus
interesses e vivéncias dos alunos. As provas “objetivas”, que seguiram sendo aplicadas até
1965, ndo sdo mencionadas.

As diferentes abordagens presentes nos artigos de um e de outro impresso podem ser
interpretadas como componentes de uma estratégia combinada de pressdo e de
convencimento. Os professores estariam, assim, tensionados por dois movimentos opostos: de
um lado, eram municiados com sugestdes para promover uma pedagogia orientada para
promover a atividade dos alunos; de outro lado, eram pressionados a organizar o ensino
conforme as provas finais elaboradas pelo CPOE.

Como componentes dos programas e das provas, os problemas aritméticos ocupavam
um lugar importante nesse cenario: esperava-se dos professores que elaborassem problemas
relacionados as vivéncias e ao entorno de seus alunos e, a0 mesmo tempo, que os preparassem
para a resolucdao eficaz de problemas cujos enunciados desconheciam, mas cujo formato
poderia ser, eventualmente, deduzido a partir da aplicacdo de provas anteriores.

Aqui, ¢ preciso esclarecer que nossa leitura dos artigos foi marcada pelos escritos de
Moreira (1955) e de Peres (2000) sobre o ensino primdrio gaicho dos anos 1950; e, também,
pelos registros de duas rodas de conversa com oito antigas alunas do Curso Normal do
Instituto Estadual de Educacdao Flores da Cunha, em Porto Alegre, todas elas professoras
primarias atuantes nos anos 1950 e 1960.

As conversas haviam sido realizadas nas tardes dos dias 8 e 22 de novembro de 2013,
nas dependéncias do Instituto, com a participagdo do bolsista Fernando Augusto Braun
Peixoto. Poucas questdes relacionadas a formagao e a pratica docente foram suficientes para
provocar ondas de reminiscéncias, desabafos, risos, discordancias e reflexdes.

Sem que houvéssemos perguntado a respeito, as professoras referiram varios
mecanismos de vigilancia exercidos no ambito da escola: havia o diario de classe, que era
revisado semanalmente pela diretora, para verificar o trabalho desenvolvido pela professora; o
diario de classe era confrontado com o planejamento, e ainda com um caderno nomeado como
“comprovante”, “em que a cada dia um aluno escrevia tudo que trabalhava na sala de aula”
(CASARIN et al., 2013).

Também emergiu na conversa, sem que o houvéssemos mencionado, o tema das
provas “objetivas”: “A professora sO via a prova na hora em que abria aquele envelope pra dar
para os alunos, quer dizer que a gente tinha que dar conta daquele conteudo, sendo...” (/bid.).
Relacionados as provas, foram mencionados os problemas aritméticos: “Mas as criangas
sempre tiveram dificuldades no problema [...] o problema deles era com a interpretagao, entao
eles estavam mal alfabetizados, tinham problemas...” (Ibid.).

Algumas falas reiteram a suposi¢ao de que elaborar problemas era uma tarefa atribuida
as professoras: “a gente inventou 14 um problema”; “nds faziamos uma historinha, vamos
dividir coisas...”. Por outro lado, uma professora relatou também que, ao iniciar sua pratica
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docente, recebeu como incumbéncia uma turma de quinta série com a tarefa de ensinar o
classico problema conhecido como “o problema das torneiras” (/bid.).

Ao final desta secdo, compartilhamos mais uma reflexdo sobre os processos de
constituicdo e leitura das fontes. Nossa participacao na roda de conversa precedeu a leitura
dos artigos da Revista e do Boletim. Se a leitura dos impressos fosse anterior aos
depoimentos, poderiamos ter formulado, para a conversa, questdes mais precisas, relacionadas
aqueles materiais. Por outro lado, a memoria da conversa coloriu a leitura dos impressos: ao
ler os artigos, era possivel imaginar as professoras as quais eles se destinavam, e os efeitos
que seus autores nelas pretendiam provocar.

Qual o melhor caminho a ser seguido na busca e na andlise das fontes? Diferentes
percursos possibilitam diferentes leituras dos mesmos documentos; por outro lado, cada
movimento de ida e vinda entre uma e outra fonte permitem perceber novas nuancas,
subtextos, énfases, repetigdes. Aquilo que parecia, & uma primeira leitura, um comentario
desimportante, passageiro, pode ser relido como um novo dado ou uma nova explicacdo. E o
caso, por exemplo, da mencao ao caderno “comprovante”: durante a conversa, parecia ser
apenas um item de um relato sobre como era o ensino em outros tempos. Ao reler a
transcrigdo, percebemos ali a manifestacdo de um estranhamento do passado a partir do
presente: aqueles instrumentos de registro do que se ensinava eram rememorados pelas
professoras como dispositivos de controle que ja ndo poderiam ter lugar, ou que ndo fariam
sentido nas atuais salas de aula.

De volta ao passado

A terceira etapa de constituicdo da colecao “Histéria da Educacdo Matematica” ¢
dedicada a busca e digitalizagdo de livros didaticos e manuais pedagdgicos. Foi com certa
surpresa que localizamos colecdes didaticas para o ensino primdario produzidas e publicadas
no Rio Grande do Sul, nos anos 1950 e 1960. O processo denominado por Tambara e Arriada
(2011) de provincializagao da producao dos livros didaticos, iniciado no final do século XIX,
teria se estendido até o inicio dos anos 1970. Peres (2008) atribui ao CPOE um importante
papel nesse processo, ao legitimar e incentivar a producao, a circulagdo, a aquisi¢ao € o uso de
livros produzidos localmente e, inclusive, pelos proprios técnicos do érgao.

Entretanto, na perspectiva adotada para nossa investigacdo sobre os problemas
aritméticos, nos anos 1950, ndo parecia haver lugar para os livros. Afinal, o que se
recomendava era, precisamente, que os problemas nao fossem extraidos dos livros.

Novamente, temos ai um caso em que a prescricdo pode ser tomada como indicio de
uma pratica que se quer modificar. Os livros teriam sido fontes privilegiadas de problemas? O
recurso aos livros teria sido uma pratica comum no periodo que antecedeu a decretacao dos
programas de 1939, de marcada inspiragdo escolanovista?

Folheando uma edicao recente (a 43*) da “Segunda Aritmética” de José Theodoro de
Souza Lobo (1980), “esbarramos” no enunciado que segue: “Uma pessoa queria dar uma
esmola a 12 pobres, de modo que a cada um tocasse Cr$ 0,20; aparecem, porém, mais 3
pobres; quanto entdo deve tocar a cada um, nao se tendo aumentado a quantia destinada para
essa caridosa a¢dao? — R. Cr$ 0,16.” Precisamente o mesmo enunciado que haviamos lido
naquele caderno de 1948, com os mesmos dados numéricos, seguido da respectiva resposta.
No livro, o enunciado compde uma lista de vinte e cinco “problemas de regra de trés
simples”, acompanhados de suas respostas.
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Esse encontro nos levou a conjecturar que, sim, os livros eram fontes utilizadas pelos
professores e que, sim, esse uso era anterior aos anos 1940. Entdo, ao invés de nos
concentrarmos na analise dos livros produzidos e publicados nos anos 1950, nosso
estranhamento se dirigiu @ permanéncia daquele livro de Souza Lobo, cujas primeiras edi¢des
datam do século XIX.

Localizamos um exemplar da décima quinta edi¢do da “Segunda Arithmetica para
Meninos” (SOUZA LOBO, s/d), rubricado pelo autor e, portanto, publicado antes de seu
falecimento, em 1913. Observamos que a estrutura desse antigo exemplar ¢ muito
assemelhada a de sua edicao recente: cada secao e cada capitulo ¢ encerrado com uma lista de
problemas aritméticos, de enunciados breves, envolvendo a descricdo de situagdes que
envolvem dados numéricos, em contextos variados, cuja solu¢do envolve a aplicagdo dos
calculos e técnicas estudados. Esse método de agrupar problemas que podem ser resolvidos
com as mesmas operagdes € com procedimentos semelhantes seria inspirado, segundo Pais
(...), em Etienne Auguste Tarnier, autor francés de varios livros didaticos de Matematica cuja
producao circulou amplamente na segunda metade do século XIX.

A “Segunda Arithmetica” foi publicada pela primeira vez em 1870 e, em 1874, foi
publicada a “Primeira Arithmetica para Meninos”, alegadamente uma preparagdo para a
Segunda. A posi¢do ocupada por Souza Lobo como professor da prestigiada escola dirigida
por Fernando Gomes e, logo a seguir, como professor da Escola Normal de Porto Alegre,
favoreceu a aprovagdo e¢ adocdo da “Segunda Arithmetica” pelo Conselho Diretor da
Instrucao Publica da Provincia, em 1871.

O Relatorio do Inspetor Geral da Instruccdo Publica, Manoel Pacheco Prates,
encaminhado em 1897 ao Secretario de Estado dos Negocios do Interior e Exterior, relata que
na redacdo dos novos programas para o ensino primario foi “eficazmente auxiliado pelo
provecto professor José Theodoro de Souza Lobo” (RIO GRANDE DO SUL, 1897, p. 408). E
na dupla condicdo de professor da Escola Normal e de colaborador do novo governo
republicano que Souza Lobo tem, novamente, seus livros adotados pela diretoria da Instrug¢ao
Publica.

Por outro lado, se Souza Lobo ¢, ao mesmo tempo, redator de programas, autor de
livros didaticos e, posteriormente, inspetor do ensino, nao ¢ surpreendente que os problemas
aritméticos ocupem, nos novos programas do ensino primario (RIO GRANDE DO SUL,
1899), o mesmo lugar que ocupam na Primeira e na Segunda Arithmetica para Meninos: o de
coroamento do estudo de cada um dos topicos da Aritmética — as operagdes com numeros
inteiros, as fragdes, os nimeros decimais, a regra de trés.

Novamente, temos uma convergéncia entre as fontes — neste caso, livros e programas
— que nos levaria a pensar nos problemas aritméticos como uma pratica escolar disseminada
nas escolas primarias rio-grandenses do final do século XIX e do inicio do século XX.
Contudo, um olhar mais atento aos programas decretados em 1899 nos alertam que o estudo
dos problemas era uma tarefa atribuida aos alunos da segunda e da terceira classe. Essa
distingdo ¢ corroborada por Hawat (2015) quando observa que os livros “Primeira
Arithmetica para Meninos”, de Jos¢ Theodoro de Souza Lobo, ¢ a “Arithmetica Elementar
[llustrada”, de Antonio Trajano, eram distribuidos para os alunos dessas classes.

Conforme comentado anteriormente, a institui¢ao do ensino seriado no Rio Grande do
Sul foi tardia e predominavam, nesse periodo, as chamadas “escolas isoladas”. Em seu estudo
sobre as escolas isoladas da cidade de Porto Alegre, Hawat (2015), baseada em atas de
exames e outros documentos oficiais, mostra que poucos alunos — em alguns casos, cerca de
2% - eram considerados aptos a prestar os exames de promocao para chegar a essas classes. A
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maioria dos alunos, ao final de cada ano, realizavam apenas “exercicios” envolvendo a leitura
e escrita de numeros ou pequenos céalculos. Durante o ano, esses alunos nao recebiam livros,
apenas folhetos denominados “tabuadas”, que continham tabelas de adigdes, subtracdes,
multiplicagdes e divisdes, para a memorizacdo das operagdes e¢ de seus resultados. A
resolucao de problemas era uma tarefa atribuida ao pequeno grupo dos alunos adiantados.

Mas, se os livros nao eram usados pela maioria dos estudantes, o que explicaria sua
permanéncia por mais de cem anos? Uma possivel explicagdo estaria na sua correspondéncia
com os exames de ingresso ao ensino secundario, que persistiram até o inicio dos anos 1970.
Resolver problemas seria, sobretudo, um obstdculo a ser transposto por aqueles que
desejavam enfrentar esses exames para ter acesso as escolas secundarias de maior prestigio.
Em um contexto de precaria formacao de professores, livros como o de Souza Lobo, com suas
extensas listas de problemas e respectivas respostas, poderiam ter se constituido em
importantes recursos auxiliares aos mestres incumbidos de preparar seus alunos para os
exames.

Os problemas aritméticos como criacao da cultura escolar, no sentido de Chervel
(1990), ndo teriam sua origem na escola primaria, mas na escola secundaria. Esse ¢, alids, o
percurso apontado por Swetz (1992): os problemas aritméticos teriam sido introduzidos na
escola primaria sob a influéncia de Pestalozzi, mas buscando inspiracdo na Aritmética da
escola secundaria do século XIX cujas fontes, por sua vez, remontam as Aritméticas
comerciais dos séculos XV e XVI. Dai a énfase nos problemas relacionados a industria e aos
negbcios, tdo presente nos livros de Souza Lobo como em livros franceses que foram,
possivelmente, sua fonte de inspiragao.

Nesta perspectiva, poderiamos pensar que a pedagogia escolanovista dos anos 1940 e
1950, ao enfatizar os problemas variados e relacionados com as vivéncias das criangas,
propunha a superacao de uma tradi¢ao enraizada na cultura escolar, ainda que de certo modo
estranha a ela — a tradicdo dos problemas padronizados, tais como o ja nomeado “problema
das torneiras” cujas origens, segundo Swetz (1992), remontam a Heron de Alexandria. Ao
mesmo tempo em que a escola primaria tinha, ainda, como critério de eficacia, sua capacidade
de preparagao para o ensino secundario, no qual persistia essa mesma tradigao.

Consideracoes sobre a provisoriedade dos achados

Ao compartilharmos reflexdes sobre uma investigacdo em curso, tentamos
exemplificar algumas das muitas armadilhas em que podemos nos enredar no trato com aquilo
que tomamos como fontes. Pensar em uma aula como mero reflexo de um programa ou de um
livro ¢ apenas uma delas. Viajar no tempo sem considerar mudangas de sentido ¢ outra
armadilha: os problemas aritméticos nos anos 1950 ndo poderiam ter o mesmo formato nem a
mesma finalidade que os problemas aritméticos do inicio do século XX. A sobrevivéncia de
um livro por mais de cem anos pode ser interpretada como indicativo de estabilidade, mas
qual? Seria preciso investigar as mudangas que se operaram nos seus modos de ler e de usar,
ao longo desse tempo.

Podemos encontrar indicios de praticas em livros, programas e revistas pedagogicas?
Sim, podemos encontrar pistas que nos indicam a busca de novas fontes, que por sua vez nos
permitem retornar as primeiras € construir novas leituras, formulando novas questoes
percebendo novas nuancas. O processo de constru¢do e refinamento de conjecturas ¢
infindavel, e o motivo principal para publicarmos qualquer resultado ¢ a certeza de que a
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submissdo ao debate ¢ um passo necessario para percebermos e testarmos nossos proprios
pressupostos.
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