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Resumo: Este artigo tem o propdsito de analisar formas de desenvolver aulas de matematica
(processo) e formas de escrever (produto) esbogadas em narrativas de aulas. Para isso, utilizar-
-se-a a perspectiva da aprendizagem situada, a fim de promover uma descri¢do tedrica para
ilustrar como as narrativas, produzidas por professores de matematica que fazem parte do
Observatorio da Educagdo Matematica (OEM-Bahia), se constituem como produtos/processos
da conexdo entre as praticas sociais de que esses professores participam. Os resultados desta
pesquisa apontam que as narrativas podem ser compreendidas teoricamente como (re)reifica-
¢des de uma comunidade interconectada com outra comunidade (ou outras comunidades) a
partir do objeto de fronteira (a tarefa) e do broker (o professor).
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Narratives of mathematics classes: reifying
communities of practice

Abstract: This article aims to examine ways of developing math classes (process) and how to
write (product) in narratives of classes. To do it, we will use the perspective of situated learning
in order to promote a theoretical description and illustrate how narratives produced by mathe-
matics teachers taking part in the Mathematics Education Watch (OEM-Bahia) are constituted
as products / processes that connect social practices which teachers participate. The findings
suggest that the narratives may be theoretically understood as (re)reifications of an intercon-
nected community with another one (or other communities) linked by the boundary object (the
task) and the broker (the teacher).
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Introdugao

Dentre as modalidades de desenvolvimento profissional de professores, tém
se destacado as reunides de professores em grupos que buscam o empreendimento
de uma pratica que permita o engajamento dos membros com vistas a alcangar ob-
jetivos comuns. Esses grupos, que podem ser vistos como comunidades de pratica
(Wenger, 1998), tém sido foco de estudos que abordam a formac¢do continuada de
professores (Beline, 2012; Cyrino, 2013; Fiorentini, 2009; Nagy, 2013).

O conceito de comunidades de pratica (CoP), segundo Lave e Wenger (1991),
combina dois conceitos teodricos importantes, a saber: comunidade e pratica. A
comunidade é compreendida como um conjunto de configura¢ées sociais que se

caracterizam pelas seguintes caracteristicas:

- o empreendimento conjunto: refere-se as metas, aos objetivos e as respon-
sabilidades de fazer algo de maneira coletiva, a fim de manter unido aquele grupo
de pessoas;

- 0 compromisso mutuo: vincula-se ao compromisso de fazer parte ou per-
tencer as relacGes entre os participantes, bem como a participa¢do nas acdes e na
negocia¢do desenvolvidas por um grupo de pessoas;

- o repertorio compartilhado: diz respeito aos recursos criados para produzir
ou negociar significados que estejam de acordo com o empreendimento conjunto
daquele grupo de pessoas, tais como rotinas, palavras, gestos, maneiras de fazer,

relatos, simbolos, instrumentos, agdes, conceitos, etc.

O conceito de pratica denota fazer algo em um contexto historico e social que
concede um significado aquilo que fazemos, seja de modo explicito ou implicito.
Por conta disso, Wenger (2001) aponta que a pratica é sempre uma prdatica social.
Assim, a combinag¢do desses dois termos forma uma unidade conceitual que faz
referéncia a comunidades sociais que desenvolvem uma pratica social, a partir
do momento em que um grupo de pessoas, por meio de uma interagdo conjunta,
comunga um sistema de atividades no qual todos compartilham ou produzem sig-
nificados sobre aquilo que fazem e até o que ndo fazem. Mais do que se reunir em
grupo, as CoP se caracterizam pelo sentimento de “pertencimento” e pela partici-
pacdo de seus membros.

Nas palavras de Wenger (2001):

Todos nos pertencemos a comunidades de pratica. Em casa, no trabalho,
na escola, em nossos passatempos: pertencemos a varias comunidades
de pratica em qualquer momento dado. E as comunidades de pratica
as quais pertencemos mudam no curso de nossa vida. Na verdade, as
comunidades de pratica estdo por toda parte. (p.23)
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Com isso, 0 autor sustenta que esse conceito se amplia para varias configuragdes
que se ajustam nas trés caracteristicas de uma comunidade, ao possuir uma prati-
ca social. Mesmo naquelas em que ha uma informalidade, ou melhor, em que nédo
estdo explicitos os repertorios, o empreendimento e 0 compromisso, esse conceito
se satisfaz, como é, por exemplo, o caso da familia. Particularmente na escola, esse
conceito pode ser aplicado. Segundo Wenger (2001), ali “surgem comunidades por
toda parte: na aula ou no patio do recreio, de uma maneira oficial ou espontanea”
(p.24). Apesar de o curriculo ser isolado por disciplinas e de haver relagdes antago-
nicas entre os participantes de forma complementar ou relacdes de autoridade, de
alianca ou de oposicdo, de harmonia ou de conflito, etc., ha CoP*. Desse modo, o
autor conclui que existem varios tipos de comunidades de pratica.

No dmbito da literatura em Educagcdo Matematica, no Brasil, os recentes estudos
colocam lentes sobre os modos como professores de matematica participam das CoP
e organizam e desenvolvem seus empreendimentos (Rocha & Cyrino, 2012°); sobre
a forma como essa participacdo conduz as diferentes trajetérias de aprendizagens
(Nagy, 2013°) e como sdo constituidas identidades de professores de matematica
no interior das CoP (Beline, 20127).

Esses estudos tém focalizado grupos de professores que se reinem para de-
senvolver uma pratica social. Além desses, ha outros grupos mencionados na lite-
ratura que se configuram como CoP, tais como o Grupo de Pesquisa e Producdo em
Educa¢do Matematica (GPPEM)?® e o Grupo de Sdbado (GdS)°. H4 uma recorréncia
das investigagdes com o uso dessa teoria, para analisar apenas CoP cujos sujeitos
participam de grupos colaborativos. Entretanto, ser CoP também inclui rela¢oes

conflituosas, bem como imposi¢des externas e internas.

Entre os empreendimentos conduzidos por grupos de professores de matema-
tica nas comunidades citadas, uma atividade comum a elas refere-se a construgao
de tarefas e narrativas de aulas. Por exemplo, no Brasil, ha um niimero consideravel
de pesquisas que veem a produgdo escrita como ferramenta valiosa na formacgao
docente, por meio da publicagdo de textos, relatos e reflexdes dos professores que
atuam em sala de aula (Fiorentini, 2009; Passos & Galvao, 2011). Essas narrativas

4 Dessa maneira, essa perspectiva pode ser utilizada como lente tedrica para analisar a CoP-Sala de aula,
uma vez que, mesmo embasada num modelo tradicional, ha empreendimentos conjuntos, repertorios
compartilhados, compromissos mutuos e pratica social que estdo além de aprender determinadas dis-
ciplinas, mas que levam seus participantes a constituir-se como estudantes ao longo de cada ano letivo
e determinam as rela¢Ges estabelecidas entre eles.

O estudo investiga a Comunidade de Professores que Aprendem e Ensinam Matematica (CoP-PAEM).
O estudo investiga a Comunidade de Professores de Matemética dos Anos Iniciais (CoP-MatAnoslIniciais).
O estudo investiga a Comunidade de Pratica de Formagdo de Professores (CoP-Ag¢doz).

A CoP é apresentada no trabalho de Maciel, Braga e Orlanda (2008).

O 0NN oW

A CoP é apresentada no trabalho de Cristovao e Castro (2013).
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podem ser vistas como modos de investigar indicios da experiéncia (Nacarato, Pas-
sos, & Silva, 2014).

Marquesin e Passos (2009) argumentam que as narrativas se constituem como
objetos que podem criar oportunidades para que o professor examine a pratica
real de ensino, de forma a ampliar seus saberes e a potencializar a docéncia, com
vistas a planejar, implementar, analisar e revisar aulas que eles mesmos ministram
nas escolas. Nesse sentido, a escrita de narrativas pode possibilitar que o sujeito
atribua significados aos fatos que vivenciou e reconstrua a compreensao que tem

de si mesmo.

A partir das perspectivas apresentadas pelos autores supracitados, consi-
deramos que a narrativa pode ser entendida como produto/objeto que, de certo
modo, pode “congelar” maneiras de fazer de um grupo social em relacdo a uma
determinada pratica. Ao projetar no mundo um entendimento, uma compreensao
acerca dessa pratica por meio da escrita de narrativas de aulas, os individuos estao
envolvidos em um processo que a perspectiva tedrica denomina de “reificagdao”
(Wenger, 1998).

A fim de trazer algumas contribui¢des para esse debate, neste artigo apresen-
tamos uma analise de narrativas de aulas escritas por membros do Observatorio da
Educagdo Matematica localizado na Bahia, o qual serd identificado aqui pela expres-
sdo “OEM-Bahia”!?. A pratica social dessa comunidade refere-se ao desenvolvimento
de materiais curriculares educativos (MCE), cuja finalidade é apoiar a aprendizagem
dos estudantes e dos professores, podendo apresentar detalhes da implementagio de
uma tarefa em sala de aula, como narrativas, registros dos estudantes, comentarios,
etc. (Schneider & Krajcik, 2002).

Aqui utilizamos conceitos da perspectiva da aprendizagem situada (Lave &
Wenger, 1991; Wenger, 1998, 2001) a fim de construir uma compreensdo tedrica
para ilustrar como as narrativas produzidas por professores de matematica e por
outros membros se constituem como produtos e como processo da conexao entre

as praticas sociais das quais os sujeitos participam.

10 O Observatdrio da Educagdo Matemadtica na Bahia (OEM-Bahia) retine voluntariamente estudantes da
graduacdo e pos-graduagdo, pesquisadores e professores que ensinam matemadtica na educac¢do bdsica
em torno de um projeto de pesquisa e desenvolvimento, no dmbito do Programa Observatdrio da Educa-
¢do da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o propdsito de desenvolver materiais
curriculares educativos sobre topicos de matemadtica para os anos finais do ensino fundamental. Para a
etapa de desenvolvimento, o grupo se retine periodicamente, e todos os membros assumem o compro-
misso de participar das a¢des e das negociagdes desenvolvidas no grupo. Nessas reunides sdo criados os
repertdrios para o empreendimento conjunto (a responsabilidade no desenvolvimento da pratica social
e a manutenc¢do da coesdo dos participantes desse grupo). Portanto, entendemos que o grupo constitui
uma comunidade de pratica, em razdo da configuracdo social e da pratica social envolvida.
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A seguir, discutiremos outros conceitos tedricos dessa perspectiva que funda-
mentaram a analise dos dados deste texto.

Dualidade entre “participacao” e “reificacao”

[ .

O termo “participa¢do” é um conceito-chave nas perspectivas de Lave e Wen-
ger (1991) e de Wenger (1998, 2001), que designa a experiéncia social de viver no
mundo a partir da afiliacdo ou do pertencimento a comunidades de pratica e da
interagdo ativa em empreendimentos sociais. Dessa forma, de acordo com Wenger
(2001), “a participagdo é tanto pessoal como social” (p. 80), pois envolve a pessoa no
mundo e as relagdes que ali sdo estabelecidas. Por isso, trata-se de uma teoria social
que considera a aprendizagem como fené6meno social decorrente da participagdo
em comunidades de pratica.

Além disso, a participagdo é descrita como um processo complexo que combina
falar, fazer, pensar, sentir e pertencer. Nio podemos inferir, por exemplo, que um
computador participe de uma comunidade de pratica, embora possa formar parte
dessa pratica e desempenhar um papel ativo na execucdo de certas coisas. Esse
conceito é reservado para os sujeitos que sio membros e negociam significados
partilhados e/ou produzidos em comunidades. Wenger (1998) refere-se ao con-
ceito de negociagdo de significado como um meio de caracterizar o processo pelo
qual nés experimentamos o mundo e nosso engajamento nele, o que envolve tanto
interpretacdo como a¢ao.

Os estudos de J. Pereira (2013), M. Pereira (2013) e Souza (2011) temati-
zaram a participa¢do dos professores e dos alunos quando desenvolveram tarefas
de Geometria na sala de aula. Os autores concluiram que a forma como os alunos
participam da aula depende da tarefa, dos materiais utilizados e da intervenc¢do do
professor, ou seja, de como eles negociam e compartilham determinados repertérios
comuns. Tais estudos ndo caracterizaram a sala de aula como uma CoP, uma vez
que analisaram pontualmente a participacdo dos alunos no desenvolvimento de

uma tarefa em poucas aulas'!.

Ja os estudos de Fiorentini (2009) e Lucena (2014) focalizaram a participagdo
ou o relato das trajetorias de participagdo dos professores em grupos colaborativos
e mostraram, de maneira geral, que a participagdo em comunidades contribui para
mudangas docentes. Tais mudanc¢as podem favorecer a aprendizagem dos estudan-
tes na sala de aula no momento em que os professores reconhecerem seu préprio

u  Embora sejam pontuais a observac¢do e aandlise do fen6meno investigado nessas pesquisas, seria possivel
investigar caracteristicas dessa comunidade, que as classificam como comunidades de pratica, a fim de
encontrar mais detalhes que possam ajudar a compreender a participagdo dos sujeitos.
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didlogo com os estudantes como promissor na construcdo de significados. Nesse
ultimo caso, hd uma conexao entre duas CoP.

Por outro lado, essa perspectiva teorica reconhece que, além da participacdo, ha
outra dimensdo denominada de “reificagdo”'?, um conceito muito util para descrever
nosso compromisso no mundo como produtor de significados. Etimologicamente,
esse termo significa “converter algo em coisa”. Entretanto, esse termo vai além de
uma conversdo numa coisa (objeto material e concreto), pois pode proporcionar
um atalho a comunicacdo e a projecdo ou ao “congelamento” de nossas experiéncias

no mundo.

Qualquer comunidade de pratica produz abstragdes, instrumentos, simbo-
los, relatos, termos e/ou conceitos que “coisificam” algo dessa pratica em uma
forma padronizada. Assim, esse termo pode fazer referéncia tanto ao processo
(na negociagdo ou produgdo de significados) quanto ao produto (objeto material
ou concreto). Dessa maneira, a participacdo e a reificacdo sio, ao mesmo tempo,

distintas e complementares, pois formam, simultaneamente, uma unidade e uma

dualidade.

Retomando a discussdo nos estudos de Lucena (2014), J. Pereira (2013), M.
Pereira (2013) e Souza (2011), podemos inferir conceitos tedricos ndo tematizados
em suas pesquisas, mas que explicam que a participa¢do esta intimamente relacio-
nada a coisas materiais e concretas, bem como a ideias e significados produzidos
em uma CoP. Ou seja, a participacdo e a reificagdo formam um processo dual, a fim
de dar sentido a negociacao de significados e ao repertdrio compartilhado por essa

comunidade.

Ja os estudos de Fiorentini (2009) apresentam que a CoP-GdS desenvolve ou
produz continuamente determinadas reificacGes, a saber: conceitos e significados
proprios sobre tarefas e atividades de natureza exploratdria e/ou investigativa;
rotinas proprias; saberes experienciais; maneiras de ser-estar professor nas escolas
atuais; postura reflexiva e investigativa sobre a pratica docente; relatos, narrativas ou
historias escritas de aulas; discurso proprio envolvendo signos e palavras do ensino
da matematica. Tais reificagdes estdo imbricadas no processo de participagdo dos
sujeitos nessa comunidade.

Particularmente os relatos, as narrativas ou as historias escritas de aula cons-

tituem o foco deste trabalho, pois se trata de reificagdes que reiinem novos signifi-
cados e que compartilham experiéncias de professores e estudantes, ao desenvol-

12 No inglés esse termo é escrito reification (Wenger, 1998), enquanto no espanhol se registra coisificacién
(Wenger, 2001). Por isso, é comum encontrarmos em estudos a tradu¢do desse termo como “reifica¢do”
e, em outros, como “coisifica¢do”. Neste artigo, utilizaremos o termo “reificacdo”, pois acreditamos que
o0 outro termo remete apenas a coisas, denotando objetos materiais e concretos.
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verem uma tarefa na CoP-Sala de aula. Em paralelo, essas reificagdes representam
uma proje¢do ou um “congelamento” de experiéncias e negociacdo de significados
que foram compartilhados no Observatério da Educa¢do Matematica (OEM), o
qual possui as caracteristicas de uma CoP e, por conta disso, o denominaremos de
CoP-OEM.

Nesse caso, ha duas CoP identificadas. Na CoP-OEM, a tarefa representa uma
reificagdo que da origem a outra reificagdo, que é o foco deste trabalho e nomea-
remos de “narrativas de aulas”. Por outro lado, a tarefa pode ser identificada como
um objeto de fronteira, que conecta as duas CoP (a sala de aula e 0 OEM-Bahia).

Ja o professor pode ser interpretado como o broker (intermediador), ou seja,
como o responsavel pela conexdo entre as CoP. Nos estudos de Fiorentini (2009),
um membro da CoP-GdS reconheceu as escritas de narrativas como um recurso fun-
damental para relatar aos colegas licoes e aprendizagens obtidas com a experiéncia
no grupo e na sala de aula. Isso se deve ao fato de ele ter participado paralelamente
dessas duas CoP e conectado reificagdes e aprendizagens de um no outro e vice-versa.

Na proxima sec¢do, detalharemos os materiais empiricos produzidos pelo
CoP-OEM utilizados nesta pesquisa e o percurso metodolégico que desencadeou o
presente trabalho.

Contexto e método da pesquisa

As narrativas analisadas neste estudo compdem um MCE elaborado pela CoP-
-OEM, da qual os autores deste artigo sio também membros. Um dos componentes
desse material é a tarefa; outro é a narrativa do professor sobre a implementacao dela.
Como nosso objetivo se centra sobre a andlise do texto escrito, ou seja, das narrativas
de aulas, o método qualitativo foi o mais indicado (Johnson & Christensen, 2012).

Para compor os materiais empiricos da pesquisa, contamos com as narrativas
de aulas produzidas pelos professores participantes da CoP-OEM e discutidas no
proprio grupo. Elas foram, posteriormente, publicadas como parte dos MCE em
um ambiente virtual.”® Tais materiais constituem os documentos utilizados para

a analise dos dados desta pesquisa, conforme previsto em Alves-Mazzotti (2002).

Ao analisar o corpus, procuramos identificar elementos que evidenciassem
as reificagcdes decorrentes das negociagdes da CoP-OEM, assim como indicios das
reificagdes que sinalizam as negocia¢des da CoP-Sala de aula. Foram analisadas seis
narrativas — cada uma descreve o desenvolvimento de uma aula em torno de uma
tarefa especifica, a qual também foi elaborada no ambito da CoP-OEM. O quadro
1, a seguir, apresenta as narrativas analisadas e relacionadas com os objetivos das

13 http://www.educacaomatematica.ufba.br.
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tarefas propostas. Devido as limita¢oes de espaco, ndo foi possivel reproduzi-las no

corpo do artigo, de modo que remetemos o leitor ao ambiente virtual.'*

Indicaremos cada narrativa por uma sigla que contém a inicial do nome do

professor que desenvolveu a tarefa em sala de aula.

Quadro 1: Objetivos das tarefas e narrativas

Professor (sigla)

Objetivos da tarefa

Titulo da Narrativa

Professora Cecilia

(©)

Reconhecer angulos internos de um poligono con-
vexo qualquer; calcular a soma das medidas dos
angulos internos de um poligono convexo qual-
quer; e generalizar a soma das medidas dos dngulos
internos de um poligono de n lados.

“A soma das medidas dos
dngulos internos de um
poligono qualquer”

Professora Giovanna

(G)

Verificar que um tridngulo equildtero tem trés
dngulos internos congruentes e iguais a sessenta
graus; que o triangulo isdsceles possui dois lados
de mesma medida e dois dngulos congruentes; e
que o tridngulo escaleno possui trés lados de medi-
das diferentes e trés angulos de medidas diferentes.

“Classificando triangulos
em uma turma do Ensino
Fundamental”

Professora Mércia
(M)

Reconhecer e representar os dngulos externos de
um tridngulo, assim como a soma de suas medidas.

“A implementacdo de uma
tarefa sobre dngulos exter-
nos de um tridngulo com o
software Geogebra”

Professor Rivaldo (R)

Investigar duas relages métricas no tridngulo re-
tangulo: em qualquer tridngulo retangulo, a medi-
da da hipotenusa é igual a soma das medidas das
projecdes dos catetos (a = n+m), e o produto da
medida da hipotenusa pela medida da altura relati-
va a ela é igual ao produto das medidas dos catetos

(a.h=b.c).

“Descobrindo relagdes mé-
tricas no tridngulo retan-
gulo”

Professora Sofia

Construir, reconhecer e definir dngulos consecu-
tivos e adjacentes; construir, reconhecer e definir
angulos complementares e suplementares.

“Construindo e reconhe-
cendo angulos consecuti-
vos, adjacentes, comple-

(S)
mentares e suplementares
no Ensino Fundamental”
Professor Vanildo | Identificar quadrilateros a partir de suas proprie- | “Sé o quadrado é quadrila-
\% dades. tero?”

A escolha dessas narrativas deve-se ao fato de que todas fazem parte do ma-
terial produzido pela CoP-OEM e ja publicado no ambiente virtual. A andlise das
narrativas foi realizada individualmente e, em seguida, organizada e cruzada em
um quadro 2, no qual esbocamos o processo/produto que constitui a escrita de uma
aula e o repertorio comum da CoP-OEM. A partir desse quadro, geramos categorias
gerais que descrevem conceitos e conexdes que articulam as duas CoP.

14 http://www.educacaomatematica.ufba.br
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A seguir, apresentaremos o resultado do processo analitico e metodolégico
que retne a ideia-chave do presente artigo.

As narrativas como reificacées entre comunidades
de pratica

A produgdo de narrativas na CoP-OEM originou-se a partir do desenvolvimento
dos MCE, ou seja, de uma produ¢do mais ampla que caracteriza a pratica social dessa
comunidade. Em reunides presenciais e virtuais, a comunidade negociou quais ele-
mentos deveriam compor o corpo de uma narrativa, de modo que todas as producées
narrativas seguissem uma logica comum. Tais elementos foram organizados em um
documento denominado “Parametros para a produgdo de MCE”. Nele também en-
contramos orientag¢des para a produg¢do dos demais itens que integram esse MCE. A
seguir, apresentamos alguns desses elementos'> que compdem a produc¢do de narrativa:

«  Como a aula foi iniciada? (Quais as a¢des do professor e dos alunos nesse

momento?).

+  Como a leitura da tarefa foi feita? (Por quem foi feita? Pelo professor, par-
tilhada com/pelos estudantes...?).

« Como a aula foi desenvolvida? (Como foi a interacdo estudante x estudante
e estudante x professor?).

« Como os estudantes apresentaram suas conclusdes/solucoes? (Eles apresen-
taram de seus lugares, fizeram registros escritos, apresentaram no quadro

ou com outros materiais, etc.?).

Do ponto de vista tedrico, tais elementos podem ser compreendidos como um
repertorio compartilhado dessa comunidade, uma vez que incluem maneiras de fazer
certas coisas, agoes, palavras e rotinas que essa comunidade tem produzido e adotado
no curso de sua existéncia. Esses elementos resumem “coisas” que devem conter na
producdo da narrativa, a saber: introdugdo da tarefa, leitura da tarefa, intervengdo
do professor durante sua realizagdo; e conclusdo da tarefa. Baseado nessas “coisas”,
construimos analiticamente o quadro 2, a fim de apresentar transversalmente formas
de fazer e as experiéncias que foram projetadas por meio das narrativas.

15 Oselementosapresentados em topicos ndo representam todos os que compdem a elabora¢do da narrativa.
No documento norteadordo grupo ha outros elementos, como, por exemplo, mencionar: as caracteristicas
daescola e da turma; o modo como a tarefa foi entregue; o objetivo ou a proposta da tarefa; as dificuldades
encontradas pelos estudantes e pelo professor. E apresentar trechos de falas dos alunos e imagens da sala
de aula. A escolha de apenas alguns elementos ajudou a entender como a experiéncia foi projetada ou
“congelada”, uma vez que esses ddo mais detalhes quanto a forma de desenvolvimento da tarefa.
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Quadro 2: Reifica¢oes nas narrativas
Cecilia (C) Vanildo (V) Giovanna (G) Mércia (M) Rivaldo (R) Sofia (S)
Familiariza os es-|Familiariza os es-|Organiza a turma |Familiariza os es-|Inicia retomando|Familiariza os es-
tudantes com o]tudantes com os|em grupos, expli-|tudantes com o |os conceitos de tri- | tudantes com o
software Geogebra | instrumentos de | ca o uso dos instru- | software Geogebra |angulo retangulo, | software Geogebra,
antes da realiza¢do | medida, com os|mentos de medida|em momento an- |catetos e hipotenu- |antes do desenvol-
Introdu¢do |da tarefa. Organiza | materiais  mani- | na tarefa e entrega | terior a aula. Or-|sa. Faz exploragdes|vimento da tarefa.
(1) aturmaem grupo e | puldveis e relem- |os materiais aos es- | ganiza a turma em |do kit com mate- | Organiza os estu-
faz a leitura da ta- | bra alguns concei- | tudantes (uma fo- |duplas por causa |riais manipuldveis. | dantes em duplas
refa. tos da geometria:|lha com os tridngu- |da quantidade de devido a quantida-
paralelismo, reta, | los e os instrumen- | computadores. de de computado-
ponto, etc. tos de medida). res.
Faz a leitura de to- | Faz a leitura de to- | Ndo faz leitura da|O professor lé a ta- | Faz a leitura de to- | O professor 1é a ta-
da a tarefa junta-|da a tarefa junta- |tarefa com os estu- |refa passo a passo|da a tarefa junta-|refa passo a passo
Leitura | Me€Nte com os es-|mente com os es- dantes. em um esquema|mente com Os es-|em um esquema
(2) tudantes. tudantes. leitura-resolucdo, | tudantes. leitura-resolucdo,
em que cada ques- em que cada ques-
tdo é respondida tdo ¢é respondida
apos a sua leitura. apos a sua leitura.
Relata  interven- | Revela ter feito in- | Reporta interven- | Faz referéncia a in- | Revela ter feito in-|Relata  interven-
¢des Nos grupos, |tervencdo para a|c¢des nos grupos, |tervencdes no qua- | tervengoes nos|¢des para toda
as quais levam os|classe inteira, rea-|ensinando a usar|dro para toda a|grupos a fim de|classe por meio de
alunos a refletir so- | lizada ao perceber | os instrumentos de | classe, a fim de ex- | compreender 0| questdes gerais so-
bre suas solugdes, | que os alunos esta- | medida e explican- | plicar/exemplificar | modo como os es- | bre a tarefa e, co-
Intervengio mas ndo da a eles|vam usando o con- | do o que era solici- | como fazer um de- | tudantes resolve- | mo os alunos apre-
uma resposta. Nas | ceito de dngulo re- | tado nas questdes. |terminado proce-|ram o problema e|sentam dificulda-
G) interven¢des para | to para se referir ao dimento. faz  intervencdes|des, vai ao quadro
toda a classe, ex-|angulo de180°. para toda a classe, | e explica por meio
plica/exemplifica a fim de explicar o | de exemplos seme-
como fazer deter- significado do que|lhantes aos solici-
minado procedi- estava sendo pedi- | tados na tarefa.
mento. do na questdo.
Revela ter procedi- | Relata uma siste- |Revela ter feito|Relata uma siste- |Reporta que uma|Relata uma siste-
do a uma sistema- | matizac¢do dialoga- | uma sistematiza- | matizagdo a par-|aluna socializa os|matiza¢do feita a
tizacdo dialogada, | da a partir das res- | ¢do dialogada, com | tir das questdes da | procedimentos pa- | partir de exemplos
fazendo questdes | postas de dois gru- | questdes aos estu- | propria tarefa e faz | ra encontrar as so- | similares aos soli-
aos estudantes pa-|pos em um slide.|dantes para além|uma revisdo das|lucdes. O professor|citados nas ques-
ra além daquelas|Embora ndo repor- | daquelas apresen- | classificacdes  de|ndo relata a socia- |tdes da tarefa e
apresentadas  na|te socializacdo das|tadas na tarefa, |tridngulos, dangu-|lizacdo de outros|também uma siste-
tarefa, a fim de que | respostas  de to-|a fim de que eles|los, etc. O profes- | membros nem a|matizagdo dos con-
os estudantes en-|dos os estudantes, | comparassem 0s|sor ndo socializa as | sistematizagdo. ceitos. E apresenta
contrem uma for-|o professor relata|tridngulos e per-|respostas de todos nomenclaturas.
ma geral para a so- | sistematizagdo dos | cebessem suas di- |os estudantes, po-
Conclusio |ma das medidas|conceitos e apre-|ferencas e seme-|rém revela ter fei-
(4) dos angulos inter- | senta nomencla-|lhancas em rela- | to a sistematizacdo
nos de um poligo- | turas. ¢do aos seus lados | dos conceitos e re-

no. O professor
ndo relata sociali-
zagdo dos resulta-
dos, mas reporta
uma sistematiza-
¢do dos contetdos
e dos procedimen-
tos.

e angulos. O pro-
fessor ndo reporta
uma socializa¢do
das respostas de
todos os estudan-
tes, porém relata
uma sistematiza-
¢do dos conceitos e
apresenta nomen-
claturas.

lembra nomencla-
turas.
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Na linha 1, identificamos relatos quanto as formas de introducdo da tarefa
desenvolvida na comunidade de sala de aula. Podemos identificar que, em C1, M1
e S1, houve uma familiarizagdo dos estudantes com o software Geogebra antes da
realizacdo da tarefa. O uso do software parece refor¢ar uma agdo comum entre os
professores, a fim de evitar dificuldades no manuseio dessa tecnologia digital. Ja
em V1, G1 e R1, houve uma familiariza¢cdao dos estudantes com os instrumentos de
medidas e os materiais manipulaveis utilizados na tarefa. Assim como no caso do
software, os professores sentiram a necessidade de familiarizar os estudantes com
os materiais manipuldveis antes de desenvolver a tarefa.

Na introdug¢do, também identificamos que, em C1, M1 e S1, houve organizagio
dos estudantes em duplas ou trios. Ja em V1, G1 e R1, eles foram organizados em
grupos maiores. Em todos os casos, os estudantes desenvolveram as tarefas parti-
lhando ideias uns com os outros. Nas narrativas, ndo ha uma justificativa quanto a
essa organizagdo, embora, em M1 e S1, haja indicios de que ela decorreu do contexto
escolar, suscitando que a tarefa fosse desenvolvida individualmente.

Na linha 2, extraimos relatos das formas de leitura da tarefa. Em C2, V2 e
R2, houve leitura de toda a tarefa juntamente com os estudantes. Em G2, isso ndo
aconteceu. Ja em M2 e S2, a leitura da tarefa foi realizada passo a passo, explicando
questdo por questdo, de modo a possibilitar que todos os estudantes desenvolvessem
a tarefa ao mesmo tempo. No relato, ndo encontramos justificativas em relacdo a essas

maneiras de fazer a leitura da tarefa, mas identificamos certos padroes entre elas.

Ja na linha 3, apontamos relatos referentes as formas de intervengdo do pro-
fessor durante a tarefa, as quais se caracterizaram pela maneira como acontece a
interacdo entre professor e estudantes. Em C3, M3 e S3, houve relatos de interven-
¢oes do professor de maneira coletiva para toda a classe, com a utiliza¢do do recurso
da lousa, a fim de exemplificar/explicar como fazer um determinado procedimento
solicitado na tarefa. Diferentemente, em R3 e G3 houve interveng¢des em cada gru-
po, quando necessario, com intuito de explicar ou reinterpretar o que estava sendo
solicitado na questdo. Nesse ultimo caso, os professores perceberam dificuldades

de compreensdo da questdo ou de natureza matematica.

Por fim, na linha 4, sintetizamos relatos relativos as formas de conclusdo da
tarefa. Em C4, G4 e V4, houve sistematizacdo da tarefa, pelo professor, de forma
dialogada, a fim de formalizar o contetdo e introduzir outros conceitos e/ou con-
teudos, bem como outras nomenclaturas que podem ser desencadeadas a partir da
resolucdo da tarefa. Isso também acontece em M4 e S4; entretanto, nessas duas ul-
timas, de forma diversa dos demais relatos, houve sistematiza¢ées com a finalidade
de fixar os contetidos propostos por meio da tarefa. Em R4, encerrou-se a tarefa apos
um grupo ter exposto sua soluc¢do no quadro para os demais. Nesse tltimo caso, ndo
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ha um relato quanto a sistematizac¢do realizada pelo professor, mas socializa¢do de
um grupo de estudantes.

Apesar de identificarmos semelhancgas ou diferengas nas formas de relatar a
experiéncia, elas possuem vida prépria e apresentam, explicita ou implicitamente,
relagbes pedagogicas diferentes entre professores e estudantes. Dessa maneira, as
narrativas sdo documentos que relatam e projetam a realidade, ou seja, congelam
maneiras de escrever acerca da experiéncia. Baseados na teoria de Wenger (1998),
podemos interpretar as narrativas como reificagoes que fazem referéncia, ao mes-
mo tempo, ao produto (documento escrito pela comunidade OEM) e ao processo
(experiéncia de participa¢do na comunidade de sala de aula), que se implicam mu-

tualmente.

A tarefa elaborada na CoP-OEM e desenvolvida na comunidade de sala de
aula representa um fio condutor entre essas comunidades e assume papéis distin-
tos quando ativa dentro delas. Tanto a tarefa quanto a narrativa sdo reificagdes da
comunidade OEM, uma vez que foram ali elaboradas, mas subsidiadas por outra.
Particularmente, a luz da teoria, a tarefa pode ser vista - reiteramos - como um
objeto de fronteira que conecta as duas comunidades de pratica; e o professor, um
broker que realiza essa conexdo. Assim, as narrativas sdo reifica¢cdes ocasionadas

por um objeto de fronteira e pela agio de um broker.

Por outro lado, o quadro sintetiza determinados repertorios compartilhados na
comunidade OEM, a fim de elaborar determinadas maneiras na escrita da narrativa,
tais como os elementos (1), (2), (3) e (4). De acordo com Wenger (2001):

O repertoério de uma comunidade de pratica inclui: simbolos, rotinas,
palavras, agdes, conceitos, artefatos, maneiras de fazer certas coisas,
gestos, os quais foram produzidos ou incorporados pela comunidade ao
longo de sua trajetdria. Os elementos do repertdrio podem ser hetero-
géneos e combinam elementos de reifica¢do e de participagdo. (p. 110)

Assim, os repertorios combinam elementos da participacdo de brokers e es-
tudantes na CoP-Sala de aula (o cruzamento de [C], [V], [G], [M], [R], [S] com [1],
[2], [3], [4]) e elementos da reificacdo, os quais foram abreviados de “coisas”, que
devem incorporar as narrativas, bem como esse mesmo cruzamento, que propicia

diferentes formas.

Portanto, tais “coisas”, elementos e cruzamentos, sdo reificagdes das narrati-
vas, 0 que, por consequéncia, significa que sdo reificagées das reificagdes. Ou seja,
as narrativas podem ser compreendidas teoricamente como (re)reificacées de uma
comunidade interconectada com outra comunidade (ou outras comunidades) a
partir do objeto de fronteira.
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No sentido apresentado, o conceito de (re)reifica¢des esta relacionado as cone-
x0es entre comunidades de pratica e, por sua vez, ndo representa o mero resultado
da participagdo em uma comunidade, mas envolve tanto a participagdo de sujeitos
em duas ou mais delas quanto a negociagdo de significados entre as comunidades
envolvidas.

Consideragoes finais

As narrativas podem ser vistas como resultado de um processo de participagdo
e negociac¢do de significados, interconectadas por uma ou mais de uma CoP. Por
outro lado, também podem ser consideradas como objetos capazes de congelar uma
determinada pratica, a fim de que essa seja revisitada, refletida, reinterpretada tan-
to pelo proprio professor, que desenvolveu a tarefa na sala de aula, como por seus
pares. Isso se deve ao fato de que a reificagdo “ndo apenas da forma ou expressdo a
significados existentes, mas cria condi¢des para novos significados” (Wenger, 2001,
p. 84). Portanto, a narrativa é um exemplo tipico de uma reifica¢do que representa
tanto o processo de participagdo quanto o produto final.

De acordo com Wenger (2001), a reificagdo ndo pressupde uma correspon-
déncia intrinseca entre um fen6meno e uma interpretagdo, mas, ao contrario, esse
conceito sugere que as formas podem possuir “vida prépria” além de seu contexto
de origem, adquirindo um grau de autonomia em relag¢do a ocasido e aos propositos
de sua producdo. Desse modo, as narrativas tém “vida propria” quando outros pro-
fessores a utilizam para compreender formas de fazer ou conduzir uma tarefa, a fim
de transforma-la na pratica pedagdgica. Assim, seu significado sempre se amplia,
proporcionando novos sentidos a essa reificagdo.

Em contrapartida, o préprio Wenger (2001) destaca que esse significado
também pode se perder ou tornar-se objeto de aliena¢do, o que ocorre quando os
professores utilizam e compreendem as narrativas como um congelamento estatico
e fixo, gerando um modelo ou roteiro a seguir e a tendéncia a fazer conforme foi
visualizado. Trata-se de uma consequéncia inevitavel, quando se apresentam formas
de desenvolver uma tarefa. Embora o tedrico reconheca tal consequéncia, ele aponta
que a reificacdo, como componente do significado, sempre é algo incompleto, con-
tinuo, potencialmente enriquecedor. Entretanto, pode também ser algo enganoso
ou perigoso. Dessa maneira, a reificacdo envolve um duplo significado.

Assim como na CoP-GdS, a CoP-OEM também reifica ideias, conceitos, sa-
beres, materiais, maneiras de fazer e escrever, proprios, dentro de uma reificagao
mais ampla, que corresponde as narrativas. A analise anterior suscita que ha um
conjunto de reificagdes, uma vez que depende de outras reificagdes, bem como a
tarefa, que, por exemplo, corresponde também a um objeto de fronteira entre duas
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CoP. A participagdo do professor nessas duas comunidades proporciona conexdes
que articulam as reificagdes e os objetos de fronteiras, gerando novas reificagdes.
Com isso, o professor assume o papel de broker, ao estabelecer essas conexoes.

Portanto, concluimos que as reificacdes (narrativas) podem ser utilizadas
em espacos de formacdo inicial ou continuada, para que outros brokers possam
produzir diferentes interpretagdes e novos significados, ao utilizar e transformar,
também, o objeto de fronteira (tarefa). Essa perspectiva considera as narrati-
vas como reifica¢des enriquecedoras, mas podem se tornar empobrecedoras, a
depender do uso que se faz dela. Os resultados deste artigo ndo ddo conta das
consequéncias, mas podem expor diferentes formas de reificar determinadas
reificacoes e objetos de fronteira. Diante disso, reconhecemos que outras inves-
tigagdes futuras podem ser desenvolvidas para analisar as consequéncias do uso
dessas (re)reificagdes.
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