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Resumo

Este artigo é parte de um estudo de doutorado que tem como foco o ensino de Matematica nas Faculdades de
Tecnologia do estado de Sao Paulo (Fatec), particularmente, o da Fatec Sdo Paulo, criada nos limiares da década
de 1970, em pleno regime militar. A Histéria Oral foi mobilizada como principio tedrico-metodolégico, o que
possibilitou a criagdo de narrativas sobre o surgimento dessas faculdades no cenario educacional e sua demanda
por professores de Matematica, o lugar ocupado pela Matemética nas Fatec e a forca do discurso sobre a
necessidade de uma “Matematica para tecnélogos”. Este artigo discute mais especificamente a criagdo de
materiais didaticos (apostilas), relativos ao ensino de Matemadtica, visando a compreender se (e, se for o caso,
como) o discurso em defesa de uma Matemaética especifica para tecnélogos se efetiva na instituicao.
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Abstract

This paper is a part of a Doctoral Thesis and has as its main objective to study the Math teaching process that
took place in Sdo Paulo School of Tecnology (Fatec), an institution created in the Seventies, during the Brazilian
Dictatorial period. Oral History was the main methodological approach used to develop such research, and in
this paper, particularly, some written material — as textbooks — were analysed in association with the narratives
of teachers interviewed by the authors. The leading question here is that about the arise of a specific schooling
culture — a Mathematics related to technological issues.

Keywords: S8o Paulo School of Technology; History of Mathematics Education; Textbooks, Schooling
Culture.
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Introducéao

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo foi criado por Decreto-Lei
de 6 de outubro de 1969, na gestdo do governador Roberto Costa de Abreu Sodré, como
resultado de um Grupo de Trabalho cuja intencdo foi avaliar a viabilidade de implantacao
gradativa de uma rede de cursos de tecnologia, com duracdo de dois e trés anos, tendo por
objetivo a formacéo de técnicos de nivel superior.

As primeiras faculdades, criadas na década de 1970, foram, respectivamente, a da
cidade de Sorocaba e a da capital paulista, em época e cenario em que, apds o golpe militar
de 1964, tornou-se claro o anseio pela necessidade de limpar o pais e o sistema politico de
quaisquer ameacas julgadas ideologicamente subversivas, o que implicou ataques a
comunidade estudantil, principalmente nas universidades, atingindo tanto estudantes como
professores e pesquisadores. A liberdade de expressdo, a livre circulacdo de ideias e as
producdes cientificas e literarias ficaram na mira de agentes e instrumentos controladores,
acarretando choques entre grupos e pressdes que marcaram a histéria no nosso pais,
caracterizando-se esse momento como um tempo dificil, pleno de contradi¢es autoritarias,
posturas paradoxais, imposigdes e censuras.

No entanto, também durante o regime militar deu-se a Reforma do Ensino Superior
que acabou possibilitando transformacBes de modo a atualizar um sistema que ja ndo mais
atendia as necessidades dos estudantes e da sociedade da época. A explosdo do crescimento
urbano e industrial, o aumento demogréafico e a pressao internacional pela modernizacdo do
pais apontavam para a urgente necessidade de desenvolvimento, com universidades menos
arcaicas que pudessem atender demandas especificas, como a da producdo de mao de obra
qualificada. Juntamente com a onda modernizadora e desenvolvimentista que se fez sentir de
modo mais intenso nas universidades, os planos de desenvolvimento incluiram em suas metas
investimentos cientificos e tecnoldgicos (Prado, 2018).

Logo, para que a economia crescesse de modo mais acelerado necessitava-se de
especialistas, de técnicos, de novas tecnologias e de incentivos oficiais nas areas
tecnoldgicas, de modo a atender a demanda do mercado de trabalho, o que fez surgir a
necessidade de formar mao de obra que, diferente das existentes até entdo, deveria destinar-se
a um profissional intermediario entre o engenheiro e o técnico, mais generalista, portanto,
para responder ao almejado desenvolvimento econémico do pais.

As Faculdades de Tecnologia do Estado de Sdo Paulo, assumiram, entdo, o papel de
formar, em principio, em dois anos, os profissionais que contribuiriam com a imperativa
demanda do mercado de trabalho. Em seus cursos, as grades curriculares passariam a
contemplar conhecimentos da area de Matematica julgados necessarios a cada disciplina do
campo técnico, tornando-se usual, ao longo do tempo, o discurso sobre a necessidade de se
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apropriar dos conteudos e conhecimentos especificos da “Matematica das Fatec™ ja que esses
atuariam como ferramentas para as disciplinas especificas da formacéo tecnoldgica.

A essa Matematica “propria” acompanharia — segundo 0s documentos escritos e as
narrativas criadas para esta nossa pesquisa — um tratamento didatico diferenciado, seja em
relacdo aquelas préticas classicas dos cursos técnicos tradicionais, seja em relagdo as
abordagens para a formacdo de professores de Matemaética, engenheiros e profissionais
“tedricos”, mais proximos da pesquisa académica.

Caminhos teoricos-metodoldgicos

A pesquisa da qual este artigo € um recorte tem a Histdria Oral como metodologia
principal. Entrevistas realizadas com docentes da Fatec ressaltam, entre outros elementos,
que a falta de materiais didaticos especificos de Matematica para o0s tecndlogos provocou
encontros e discussdes do grupo de professores da area e resultou na confeccdo de materiais
e apostilas de apoio usados em sala de aula. Esses materiais, ao longo do tempo, foram
sendo reestruturados e transformaram-se em livros que circularam além dos intramuros das
faculdades. Assim, nos interessou investigar como o discurso que defende uma “Matematica
para tecnélogos” influenciou (ou nao) a producao de textos didaticos especificos, elaborados
por um grupo de autores que promovem esse discurso e tém experiéncia significativa no que
diz respeito a formacao de tecnélogos.

A Historia Oral mobilizada neste estudo preconiza dialogar com fontes de varias
naturezas, exercitando a diversidade de interpretacdes e abracando uma proposta de
configuracéo coletiva, descentralizada e dinamica, focando-se nas narrativas criadas a partir
de entrevistas, visando a criar cendarios plausiveis do passado, no caso, relativos aos
professores que atuaram ou atuam, ensinando Matematica, nas Faculdades de Tecnologia do
estado de S&o Paulo. As entrevistas, por sua vez, disparam a busca de outras fontes, seja
para outras entrevistas, seja para as analises das narrativas de que dispdem.

Assim, € nas narrativas que se concentra o nicleo do processo de aproximacgdo com o
fazer historiografico proposto nesta investigacdo. Neste sentido, uma série de procedimentos
compde a nossa abordagem metodoldgica: inicialmente, fizemos contato com os depoentes
(colaboradores), registramos cuidadosamente as entrevistas e, junto a outras fontes,
buscamos, hermeneuticamente, um sentido para essas tantas narrativas.

Sete depoimentos com professores de Matemética e um depoimento com uma
professora da area de tecnologia compuseram nosso acervo inicial de fontes para a pesquisa.
Esses depoimentos foram gravados e filmados, passando por um processo chamado
“transcri¢do” — que constitui um primeiro registro escrito dos depoimentos orais, sendo o
pesquisador o mais fiel possivel aos dialogos ocorridos entre ele e seus colaboradores — e,

3 Quando mencionamos a “Matematica das Fatec”, referimo-nos as diversas disciplinas que contemplam os
contetidos matematicos, como o Calculo, a Matemética Discreta, a Estatistica etc.
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posteriormente, foram “textualizados” — um processo de edi¢Ges sucessivas que geram um
texto de autoria dos pesquisadores, mas checado e aprovado pelo entrevistado.

Dessas textualizacbes e das discussdes ocorridas quando das andlises e da
apresentacdo dos resultados dessa pesquisa, surgiu a possibilidade de investigarmos
indicios — aventados pelos discursos dos professores — de uma cultura matematica escolar
especifica, aquela em que surgem, intimamente relacionadas, Tecnologia e Matemaética.

A andlise de algumas apostilas — elaboradas pelos professores de Matematica da
Fatec e que, posteriormente circularam por outras instituicdes de mesma natureza — foi
entdo desenvolvida visando a compreender esses indicios.

O material produzido pelos professores da Fatec S&o Paulo: perspectivas
de olhar diferenciado

Partindo-se da premissa de que um material didatico adotado como auxilio a
aprendizagem pode carregar em sua estrutura indicios dos objetivos de ensino propostos
aqueles que os utilizam, Valente (2008) estuda alguns materiais didaticos do periodo de 1869.

Segundo Valente (2008), alguns materiais existentes no século XIX, ja exerciam uma
funcéo semelhante as apostilas criadas posteriormente: eram manuais voltados aos exames de
admissédo ao Ensino Superior e, portanto, aos estudantes das classes mais favorecidas.

Apostilas trazem pontos. Saber cada um desses pontos de cor era crucial para o
ingresso ao ensino superior. Cada faculdade selecionava os pontos a serem estudados pelos
candidatos dentro do conjunto das disciplinas e, um a um, 0s exames deveriam ser
eliminados, correspondendo a cada um deles uma certificacdo que atestava a conclusao das
disciplinas (Valente,2008).

A estrutura das apostilas destinadas aos preparatérios pode bem ser observada na
Figura 1: uma introducdo do autor sobre o que € necessario saber (quais definigdes,
aplicacdes, teoremas), seguida de paragrafos sintéticos a serem decorados pelo candidato,
com pouco apelo a linguagem simbdlica, mais voltados a fixacdo e a memorizacao exigidas
nas provas escritas e orais.
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PonTO 1°

Volume, drea, linha reta, linha quebrada, linha curva, superfi-
cie plana, superficie curva, circunferéncia, circulo, arco, raio,
didmetro, setor, segmento. Determinar a medida comum de
dois arcos do mesmo circulo ou de circulos iguais e sua relagdo
numérica. No mesmo circulo ou em circulos iguais, os angu-
los centrais s3o proporcionais aos arcos que os medem.

Consta este ponto de defini¢des, de um processo por aplicagao
prdtica e de um teorema.

SAO AS DEFINICOES

Volume é o espago que ocupa um corpo.

Area ¢ a porgio de superficie plana limitada por linhas retas
que se encontram duas a duas ou limitada por uma curva fe-

chada.

Linha reta é a linha cuja direcao marca o mais curto caminho
entre dois pontos; entendendo-se que linha é a extensio con-
siderada com uma s6 dimens3o: o comprimento.

A linha reta é inextensfvel e inflexivel.

PROCESSO POR APLICACAO PRATICA

Determinar a medida comum de dois arcos do mesmo circulo
ou de circulos iguais é achar um terceiro arco que aplicado nos
dois, neles se contenha certo niimero de vezes exatamente.

Para se achar esse terceiro arco, o processo ¢ o seguinte: (segue 2
descrigio pelo autor)

TEOREMA

No mesmo circulo ou em circulos iguais, os angulos centrais
s3o proporcionais aos arcos que os medem (segue a demonstra-
¢do pelo autor).

Figura 1: contetido da apostila para as provas escritas nos exames da instru¢ao publica da Corte, em 1869.
Fonte: Valente (2008).
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Com o passar dos tempos, o material apostilado, com as caracteristicas atuais, surgiu
no Brasil em meio a um cenario conturbado no que diz respeito aos processos de acesso ao
Ensino Superior (Fonseca & Vilela, 2014). No final dos anos 1960, o pais enfrentava a
questao da superlotagdao universitaria, um fendmeno escolar que deu origem aos “excedentes”
— candidatos que obtinham média nos vestibulares, mas ndo conseguiam matricular-se nas
escolas de nivel superior devido ao numero de aprovados extrapolar o nimero de vagas
disponiveis —, o que contribuiu substancialmente com a crise educacional que caracterizou o
periodo e foi disparadora de movimentos estudantis, contréarios ao regime militar instaurado.

O grande fluxo de alunos que saia do ensino secundario em busca do ensino superior,
embora ndo possa ser tomado como o divisor de dguas que definiu a urgéncia das mudancas
estruturais nas universidades, contribuiu significativamente para acelerar as discussdes e
pressdes para um maior investimento no ensino superior (Prado, 2018).

A fim de garantir uma vaga na universidade, muitos estudantes buscaram como
alternativa cursos preparatorios especificos — os “cursinhos” (nos quais se deu o inicio da
pratica docente de muitos dos nossos entrevistados). Isso acontecia principalmente diante da
baixa qualidade da educacdo publica brasileira na época, bem como devido ao aumento da
concorréncia as vagas do Ensino Superior (Fonseca & Vilela, 2014). O principal material
didatico adotado por tais institui¢cbes foi chamado de “apostila”.

Na mesma época em que 0s cursinhos e o0s sistemas de ensino ganharam alento no
cenario educacional, nas décadas de 1960 e 1970, o ensino da Matematica no Brasil sofreu a
influéncia das tendéncias tecnicistas, que pretendiam tornar a escola “eficiente” e “funcional”
e inseri-la “nos modelos de racionalizagdo do sistema capitalista” (Fiorentini, 1995). Logo,
podemos pensar que, sob a responsabilidade dos professores de Matematica das Faculdades
de Tecnologia do estado de Sdo Paulo, métodos e materiais didaticos foram (re)produzidos,
aplicados e manipulados de modo a “facilitar a aprendizagem” e a atender a um modelo
dominante na época.
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FACULDADE DE TECNOLOGIA DE SAO PAULO
FATEC-SP

All fjrea de [[fatematica

ASSUNTO :

EXERCICIOS DE CALCULO |t

DISCIPLINAS:

1252 - MATEMATICA | - MAT |

1260 - MATEMATICA Il - MAT I

1287 - METODOS DE CALCULO Il - CALC It

1503 - CALCULO PARA MECANICA DE PRECISAO | - CALC I(F)
1562 - CALCULO PARA MECANICA DE PRECISAO Il - CALC IKF)

APOSTILA N° 49

AUTOR: Prof. Syozo Yamazato
IMPRESSO NA GRAFICA DA FATEC-SP

Figura 2: Capa da apostila da disciplina de Calculo Il impressa na gréfica da Fatec Sdo Paulo existente desde a
década de 1970.
Fonte: Prado (2018).

A apostila de Célculo 1l do professor Syozo Yamazato, produzida na década de 1970
e até hoje utilizada pelos alunos da Fatec Sdo Paulo, foi impressa na grafica existente na
prépria instituicdo, trazendo em sua capa a lista de disciplinas que a tornaram referéncia para
0 estudo dos conhecimentos tidos como necessarios aos cursos de Célculo: Matemaética |,
Matematica Il, Métodos de Calculo Il, Célculo para Mecénica de Preciséo | e Il. As cinco
disciplinas utilizavam a mesma apostila. Ao analisarmos 0 modo como tais assuntos S&o
apresentados, percebe-se claramente uma mesma sequéncia didatica: a alguns exemplos

resolvidos segue uma lista exaustiva de exercicios.
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INTEGRAIS _IMEDIATAS

EXEMPLOS RBSOLVIDOS. Calcule as seguintes integrais

3
1 TS s s sensfbald

2
2) 1= | Bl =1 ax
."x i ¢

2
I = L%=—1] dx

(%% + 1) &2 =—1T

T TR o T

3) I=f2acosxdx
I=2afcosxdx ........ Saeslere (IS)

I = 2a(sen x + cl)

I = 2a sen x + C|, ondeC*'ZZac:1

Figura 3: Exemplos de exercicios de Calculo Il considerados como modelos motivadores para os

exercicios que os alunos deveriam desenvolver.
Fonte: Prado (2018).
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Assim, as apostilas confeccionadas pelos professores da disciplina eram consideradas
adequadas para 0 ensino da Matematica, ja que, segundo eles, organizavam a aprendizagem,
havia indmeros exercicios a serem resolvidos, possibilitavam exercitar o raciocinio e
permitiam que os docentes acompanhassem o processo de desenvolvimento dos estudantes.
= , 7. 2o o LA
: EXERCICIOS - LISTA I

Calcule as sequintes integrais

1) 1 =jx’ ax-

12) 1 ax 19

D 1= {4 ax
X
3)I-j2xr’?dx
4)I~§3x,/?dx
5) 1 _f___za $08 X gy
5"’{‘-;1—74*
! 5 sen"x
'HI-J‘-—-—-]-'——dx :
2 ]
5 cos™ X
3 8) I J‘hsecx.thqxdx
9) 1 = j dx
7(1+x)
-
10) 1 = 5(e"+ x - 2) dx
11)I=J-(3.2"-330n x) dx
J' 2 :

Y1+ x ./1=x

— hiod
A 38

Figura 4: Inicio de uma das listas de exercicios de Integral da apostila de Célculo II.
Fonte: Prado (2018).
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Observamos que as listas de exercicios eram focadas nos resultados dos enunciados
propostos e em técnicas subjacentes a resolucdo das questdes, ndo contextualizando nem
operando no sentido de promover, para além da técnica, a atribuicdo de significados ao
calculo proposto. A natureza "tecnicista” da apostila esta relacionada a énfase das técnicas
de ensino e dos exercicios que tendem a individualizar o aprendizado, de modo a
possibilitar uma instrugdo propria, em que os contetidos aparecem dispostos em passos
sequenciais, atendendo a objetivos que priorizam o treino de habilidades técnicas por
meio da realizacdo de uma série de exercicios do tipo “calcule”.

-8.

13) I =

j‘_.._-l___.- o
/4 - ax?®

2,
14) I -j' ~X _—— ax
P s

s
15):-55 > 2%

®

+ % - 1

dx

Xl w

3
16) I = § ¥ = X g4
XvVx
1+ e xdx
tg x
18) & srgenx gx
senx

19) T = y(s + 3 cotg?x) ax

17)

=

3
20) x -"5—’—-’53 ax

X - X

21) I = -s'tgzx ax

tg x
= jsen x ¥

23) T = §8€8 2% 5o
f voa x |

2
-j'«tx * 4x + 1 4.

22)

-

24)

-

X +

/.___

1-x

25)

L]

Figura 5: Continuidade da lista de exercicios de integral da apostila de Céalculo I1.
Fonte: Prado (2018).
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A memorizacao seria resultante da disciplina do aluno para enfrentar a quantidade de
exercicios propostos, cujas respostas encontravam-se no final da apostila.

¥,

= x _ 2,2

26) stz %) ax

27) ¥ = _..’E_;._l_dx

VE + 1

28) I j

29)1=Sssn (oi) ax

30)I=Scoe (7) ax

31)z-j gos_2x dx

ccax-

32)I-Ssenx sec x . tg x 4x i
i

33} L = Ecoe X . cosec % . cotg x 4x

34) I j ***14::

38) I J‘ "“’""zax
3

36) 1 j s 222 o

37) 1 = j' +2x-1dx

4 3 2
38) I = 2% —3x2+2x -3x+].dx
x + 1

~ -+

Figura 6: Exercicios finais da lista de Integral da apostila de Calculo II.
Fonte: Prado (2018).

Observamos que, apesar de se tratar de uma colegdo de listas baseadas em treino e
repeticdo, a apostila ndo lanca méo da Instrucdo Programada, estratégia usual a época,
também relacionada a uma tendéncia tecnicista. Os materiais confeccionados sob a otica da
Instrucdo Programada apresentavam detalhes do conteudo e exploracdo minuciosa de cada
topico da matéria apresentada (Melillo, 2018), usualmente em textos nos quais espacos em
Zetetiké, Campinas, SP, v.27, 2019, p.1-23 — e019009 ISSN 2176-1744
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branco deveriam ser preenchidos para dar sentido as frases, como no exemplo da Figura 7, a
sequir.

LIMITES

1) J4 asTininoo a inclinagdo Ao uza rota o v - o agora definir
o inolinaglo do uma curwvajg rara siaplifica-nos admitimoso que
a curva nZo tom "quedbras®, A inclinagdo de u=a reta & defi-
nida como a relagdo da"variagfic em y™ pars a " 2
cutre og dois pontos da reta; vimos que ocota quantidade ine.
éypondo dos dois pontos usados para calculd-la.

——
-‘_——o.-.—---——-——.——-—--—-——--———-——

variagdo ea x

2) Voltonos & fig. 32 do suplononto. Vimos que se tomarmos a
razfo da "variagdo om y" para a "variagdo em x" quando porw s
corremos de P, a P, no longo da curva y = f(x), obtomos a
inclinaglo da rota P;P,. A rota PP, & chamnda uma rota ge-
eonto da curva; a inclinagdo da reta Ple § n= Ax = ——

Yo = 7y
o T |

3) A rota PyP, 6§ chooada secante pelo grdfico da fungfio y = £(x)
porquo ela intorcaopta o gréfico da fungdo on dois rountos
Uca rota intercoptando o grédfico do uma fungdo om doisn PO
tos 6 chanada una reota do grdfico da fungfo.

T - —————— ——— T —— N ——— - —— w— — - — w—— —— w—

oocante

4) Ansin, vemos que se considerarmos a inoclinagdo an oecant; a
curva cono @& inclinmagdo da curva, & inclinagdo pode mudar
quando oo pontos P, o P, mudan na curva. Entretanto, oo f£i-
2rnes P1 e fizermon P2 Sse aproxircar de Pl' ont3io & reta

P3P, (quo & a rota da curva) aproxina-se cada ves
caio do Pln. Chamanos Pla de reta tangente da curva,

.--.——-———-—q.—-—-—-.-—..--—---—————--

gcecante .

Figura 7 - Instrucdo Programada sobre Limites do material didatico "Introducéo ao Célculo” do Colégio
Universitario da UFMG.
Fonte: Melillo (2018, p. 202).

Deve-se notar que a Instrucdo Programada, hoje ultrapassada, era a época uma
estratégia discutida nos dominios das chamadas Ciéncias da Educacdo, e por isso lastreada
num discurso tedrico e aplicada em inUmeros materiais escolares. A auséncia dessa — e de
qualquer outra — estratégia de natureza didatico-pedagdgica nas apostilas da Fatec mostra um
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distanciamento dos autores e, por consequéncia, da instituicdo, de discussdes relativas ao
ensino de Matematica, 0 que bem se percebe nesses materiais, aparentemente mais tributarios
dos modelos de manuais didaticos de Matematica “classicos" entdo usados ao ensino
superior.

Na “Fatec de Sao Paulo”, as apostilas eram consideradas um instrumento de trabalho
e de controle tanto do aluno como do professor no cumprimento do programa de ensino e, de
acordo com uma de nossas depoentes, “os professores recebiam uma programagdo aula por
aula, estabelecendo, a priori, 0 que iriam trabalhar com os alunos e em determinado dia,
sendo isso considerado pelos docentes como uma estratégia representativa de organizacao e
da “engrenagem” do grupo. Sabiam o que seria dado na aula 1, na aula 2, até a décima
oitava aula, até a trigésima sexta se fossem duas vezes por semana, até a centésima oitava,
quando trés aulas por semana. As aulas eram rigorosamente planejadas devido ao grupo ser
muito unido, muito organizado” (Depoimento da professora Suzana, em Prado, 2018, p. 138).

As apostilas, como os demais artefatos materiais da escola, ndo sdo neutras, e
respondem a determinadas intengdes e necessidades, podendo fornecer dados sobre a
peculiaridade da vida escolar (Souza, 2007, p. 71). Tracos de tendéncias de repeticdo e da
grande quantidade de exercicios similares em seu enunciado e em sua intengdo sao
encontrados nos materiais dos quais nos aproximamos. O uso de técnicas de ensino que
privilegia o desenvolvimento de habilidades computacionais e manipulativas, associado ao
modelo do material apostilado, exemplifica aspectos da psicologia comportamental, ou
behaviorista, fundada no reforco e em mecanismos de condicionamento dos quais se espera
resultar a aprendizagem do aluno. A prética utilizada para o ensino da Matemaética pelas
Fatec pode estar associada aos ritmos e padrBes impostos pela ordem social e métodos
adotados na década de 1970, bem como a modelos que, embora estabelecidos ainda
anteriormente, insistem em circular nos contextos educacionais até os dias atuais.

A estratégia das apostilas e a metodologia usada nas aulas dos docentes das Fatec
estdo, segundo os professores que entrevistamos, fortemente aliadas a noc¢do de
“experiéncia”. Elas ndo s6 mostram a experiéncia dos professores autores quanto a
Matematica que nelas é apresentada, como também séo decorrentes da experiéncia que esses
professores autores trazem de sua atuacdo anterior em cursinhos pré-vestibulares: “Montamos
um cursinho, um curso auxiliar de Matematica, que contou com os professores Ayrton e
Chixaro no quadro de docentes. Demos aula em 1969 e 1970, e no ano de 1970 ja tinha 1100
alunos no cursinho, que recebeu o nome de Didgoras. No inicio se chamava curso auxiliar
de Matematica, era um curso auxiliar para quem fazia o ginasio da época, o colegial da
época. Ndo era para o exame de admissdo. Dentre as matérias, tinha o Célculo também. A
primeira turma de Calculo para quem demos aulas tinha 62 alunos e eu estava fazendo o
terceiro ano de Matematica” (Depoimento do professor Walter, em Prado, 2018, p. 98).

Cada professor, em diferentes momentos, mostrava-se habilitado para compor seu
material ou ministrar sua aula. “Fazer” Matematica era “contar” sobre a Matematica. Ao fim
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e ao cabo, nossos professores transformavam a Matematica ao sairem de um “lugar de
producao” (o adjetivo pretenso ¢ providencial, j& que os professores aos quais nos referimos
ndo sdo nem atuaram como matematicos profissionais: tiveram, quando muito, acesso a uma
matematica profissional em seus cursos de formacgao) para um “lugar de explicagao”.

Transportavam de algumas “oficinas de Matematica” (cursos de formagdo ou os
modos como eles proprios criaram suas estratégias para se relacionar com a Matematica que
aprendiam) um saber que deveria ser levado/transposto para as suas aulas e que, como tal, era

carregado de interferéncias e contaminag0es, como as das formagdes que vivenciaram
em suas graduacdes, centradas no tradicionalismo dos conteldos e métodos, e nas pos-
graduacOes, em sua maioria, ndo voltadas a questdes relacionadas a docéncia. Ao aluno, cabia
criar e desenvolver, a partir dessas diretrizes lacunares que recebiam, a capacidade de
transitar entre 0 mundo da Matematica e a Matematica do mundo, entre a Matematica que
Ihes era ensinada e a Matematica de que necessitariam para desenvolver os conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos que constituiam o cerne da escola de que eram alunos.

No inicio dos cursos das faculdades do Centro Paula Souza, a escassez de material
didatico relacionado as disciplinas da area de Matematica justificou o preparo das apostilas
“das Matematicas”. Com o passar do tempo, os contetidos abordados nessas apostilas
migraram para os livros, mais bem compostos e editados, mais finamente diagramados e com
distribuicdo menos artesanal, 0 que possibilitou que esses materiais circulassem por outras
institui¢des de ensino, “firmando” o sucesso que, segundo um de nossos depoentes, iniciou-se
com a confecgdo das apostilas: “a referéncia de livro que usamos hoje € 0 nosso préprio
livro. O nosso livro inclusive esta muito chique, estd sendo adotado pelo ITA”. (Depoimento
do professor Walter, em Prado, 2018, p. 104).

Parece-nos que, ao longo de sua atuagdo, “o grupo da Matemadtica” adquiriu certa
autonomia para pensar sobre o ensino da disciplina, confeccionando seu proprio material e
estabelecendo seus métodos, adquirindo os livros que julgava importantes para manter o
status da disciplina, realizando estratégias para que o vestibular da época se tornasse ainda
mais seletivo — ja que as provas preparadas pelo grupo eram, segundo a visdo deles, “dificeis”
e “bem elaboradas” —, ou ainda, participando de reestruturages que contemplavam a incluséo
de disciplinas de Matematica nos cursos. Também coube ao “grupo da Matematica” ajudar na
criagdo de um lugar institucional que, segundo um de nossos depoentes, era visto pela
sociedade e, até mesmo pela imprensa, como destacado: “nossas provas eram dificeis, bem
elaboradas. Deste modo, ficamos famosos nos vestibulares. No dia de vestibular aqui, na
Fatec S&o Paulo, vinha até a rede de televisdo Bandeirantes fazer entrevista com a gente.
Ficamos famosos pelos vestibulares e eram poucas as faculdades. Sé havia nds, no metré, na
porta do metré. Perdiamos somente para o ITA”. (Depoimento do professor Walter, em
Prado, 2018, p. 102).
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Uma outra matematica escolar?

Para compor este trabalho, contamos com narrativas de professores que
atuaram/atuam nas Faculdades de Tecnologia do estado de Sao Paulo. Mais especificamente,
nossos colaboradores sdo professores de Matematica que iniciaram suas carreiras nessas
instituicOes entre as décadas de 1970 e 1990 e que, de algum modo, vivenciaram o ambiente
da Fatec Sao Paulo, “paradigma” de todas as unidades hoje existentes.

Trabalhar com as entrevistas nos possibilitou, por exemplo, perceber diversas facetas
quanto a docéncia dos professores de Matematica das Faculdades de Tecnologia do estado de
Séo Paulo (Fatec), instituicdes publicas de ensino superior, pertencentes ao Centro Estadual
de Educacao Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), autarquia do Governo do estado de Sao
Paulo vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia e Tecnologia, que
ainda hoje mantém vinculo com a Universidade Estadual Paulista — Unesp.

Nossas entrevistas, em muitos momentos, mostram “pontas de icebergs”, como dizia
Alfredo Bosi, critico e historiador da literatura brasileira, que nos levam a problematizar um
contexto politico e econémico em que se tornava urgente suprir o mercado com méao de obra
de natureza e caracteristicas distintas das existentes até entdo, o que implicou a necessidade
de formar um profissional intermediério entre o engenheiro e o técnico, visando a atingir o
almejado desenvolvimento econémico de que 0 pais necessitava.

Pesquisar sobre questdes relacionadas aos professores e a disciplina de Matematica do
ensino tecnolodgico, por sua vez, implicou problematizar aspectos da Historia da Educacao
Matematica que podem servir para projetar acfes futuras no cendario educacional. Construir
uma historia sobre a docéncia e a Matematica nessas instituicdes, a cultura de suas praticas
escolares, a atuacdo e contribuicdo desses profissionais para a difusdo dos saberes nessas
instituicbes pode proporcionar uma visdo diferenciada e critica do contexto social dos sujeitos
e da dindmica da prépria Instituicdo, como no caso da elaboracdo de apostilas que, segundo
os professores entrevistados, contemplavam os temas para a formacao de tecnélogos e eram
adequadas ao ensino e as necessidades dos alunos. Essas apostilas tornam-se o foco deste
artigo. Um estudo mais apropriado delas foi elaborado a partir de uma problematizacdo que
vem do campo da histdria das disciplinas escolares®.

4 Os trabalhos que, como o doutorado que da sustentacdo a este artigo, participam do projeto Mapeamento da
Formacdo e Atuacdo de Professores que ensinam/ensinaram Matematica no Brasil, do Grupo de Pesquisa
Histéria Oral e Educacdo Matematica, usualmente operam em duas vertentes que se interconectam, a saber, a
Histoéria das InstituicGes Escolares e a Histdria das Disciplinas Escolares. Decorre que, no caso do trabalho do
qual aqui apresentamos um recorte, dois pontos foram fundamentais: (i) tratar da Histdria da Fatec e (ii) pensar
o funcionamento da Matematica nessa instituicdo. Ou seja, € necessario tentar acompanhar as transformagdes da
instituicdo ao longo do tempo e compreender qual lugar a Matematica ocupa/ocupou nessa instituicdo em
diferentes momentos. Como elementos para uma histdria da instituicdo, parece-nos necessario, dentre tantos
elementos, pensar (a) na trajetoria dos egressos e como — sendo a Fatec uma instituicdo voltada ao mundo do
trabalho —, ao longo do tempo seus alunos foram, com maior ou menor dificuldade, incorporados ac mercado;
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Os depoimentos nos mostravam insistentemente um discurso sobre a emergéncia, no
ensino técnico e tecnologico, de uma nova mentalidade relativa ao ensino de Matematica e a
propria Matematica. Essas afirmacdes reiteradas compunham um discurso favoravel a uma
nova Matematica, legitimando uma Matematica diferente, propria aos saberes tecnoldgicos,
uma cultura matematica escolar especifica. Posto que esse discurso so foi por nos percebido
apos as analises dos depoimentos, ndo nos foi possivel, a época, afirmar se — e/ou como —
essa “nova Matematica” efetivamente se instala/se instalou, se realiza/se realizou nas
faculdades do Centro Paula Souza. Assim, um estudo panoramico sobre as apostilas que
serviram de guia aos professores “do grupo da Matematica” foi desenvolvido posteriormente,
visando a analisar mais detidamente esses discursos.

No inicio dos anos de 1970, a Matematica (ou como encontramos em nossas
narrativas, “as Matematicas”) apareceu pela primeira vez nos dois cursos técnicos de nivel
superior do entdo Centro Estadual de Educacdo Tecnologica de Sado Paulo, divididos cada
um, em modalidades: Construgdes Civis (“Edificios”, “Obras Hidraulicas” e “Movimento de
Terra e Pavimentacdo™) e Mecanica (“Desenhista Projetista” e “Oficinas”). Tratava-se da
disciplina de Métodos de Célculo, componente comum aos cursos implantados e ministrada
sob a responsabilidade do professor Anibal Callado (Broti, 2012). Note-se que a

(b) na “origem” da instituicdo ¢ nas finalidades a que ela visava; (c) no recrutamento de alunos e professores.
Quanto aos alunos, havia informagfes acerca dos vestibulares? A endogenia é/foi uma caracteristica da
instituicdo? Os professores eram recrutados entre os alunos ali formados — ja que essa tem se mostrado uma
pratica comum (a estratégia conhecida como o aproveitamento da “prata da casa”) aos cursos de Licenciatura?
(d) na organizacéo interna da institui¢do: quais os cursos foram criados ao longo do tempo? Houve alteragdes
sensiveis na proposta de desenvolvimento do ponto de vista das politicas internas (gerenciamento,
administracdo)?; (e) quanto as questdes didatico-pedagdgicas e as praticas politico-pedagogicas, como elas se
caracterizam?; (f) na “materialidade” das Fatec, o que envolve pensar tanto em questdes administrativas quanto
pedagogicas como estruturas fisicas, materiais didaticos, equipamentos etc. Trata-se, neste item, de pelo menos
considerar aspectos sobre o que se tem chamado de "Cultura Material Escolar" e que pode ajudar a compreender
0 que uma determinada comunidade considera como “inovagdo”. O que os materiais trazem(iam) de inovador?
Nesse sentido, mais do que olhar para um elemento ou outro, deve ser observado o conjunto de materiais como
um componente da cultura material de uma escola que, no caso, é uma instituicdo de ensino tecnoldgico; (g) na
sociabilidade entre alunos e professores; (h) nas transformacdes da instituicdo no periodo: elementos mais
formais (as finalidades, a organizacéo, o0 nimero de cursos, o0 nimero de alunos). O tratamento deste item pode
preparar 0 terreno para discutir o ensino de Matematica em instituicdo muito distinta das demais instituicGes,
sejam elas secundarias, de ensino técnico, sejam elas universitarias, mais notadamente “académicas”. Quais
finalidades? Qual o lugar institucional das Fatec? Qual seu lugar simbolico? Quanto a historia das disciplinas,
ou seja, o lugar da Matematica e das praticas relacionadas ao ensino e aprendizagem de Matematica nas Fatec,
devemos perguntar, de modo panoramico, sobre as relagBes entre o que se discute(ia) quanto ao ensino de
Matematica, de um modo geral, e 0 ensino de Matematica nas Fatec: (a) Quais materiais, livros, estratégias de
ensino?; (b) até que ponto o grupo dos professores de Matemaética da institui¢do tinha/teve/tem autonomia para
pensar o ensino de Matematica com certas caracteristicas? Do que eles se apropriavam? (c) parece importante
mostrar (se houver elementos para tanto) a criatividade ou o conservadorismo nas proposi¢des relativas ao
ensino. Uma préatica tradicional, em alguns ambientes, pode ser altamente subversiva ou inovadora em
comparagdo a outros ambientes; (d) Ha elementos, nas fontes disponiveis, sobre as aulas, as atividades
cotidianas das classes de Matematica? (e) é essencial, problematizando as praticas de ensino de Matematica,
focar as politicas de aprendizagem e as préaticas de avaliagdo. O professor ensina, os alunos tém estratégias de
aprendizagem, o professor avalia: 0 que os depoentes falam sobre isso? Esses itens integram um roteiro-base
para investigacfes em que se problematizam a Historia das Instituicfes e a Historia das Disciplinas escolares.
Pareceu-nos importante compartilha-los com os leitores, ainda que esta nota de rodapé tenha ficado extensa.
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nomenclatura “Métodos de Calculo” ndo ¢ gratuita: ela visava diferenciar os cursos do Centro
de modo a ndo permitir que os alunos se valessem deles em processos de equivaléncia para a
transferéncia a cursos de Engenharia que contavam, classicamente, com a disciplina Calculo
ou Calculo Diferencial e Integral.

Em 1974, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o curso de Técnico de Nivel
Superior em Processamento de Dados (PD). Nesse curso atuaram todos 0S n0SsS0S
entrevistados, que também passaram por “diversas Matematicas” implantadas ao longo dos
cursos de tecnologia das Fatec. De certo modo, concomitantemente, ocorrem 0 nascimento da
informatica no estado de S&o Paulo, a implantacdo dos cursos de Processamento de Dados
nas faculdades do Centro Paula Souza e o surgimento “das Matematicas” na tecnologia,
visando a atender cursos cujos alunos tinham (ou deveriam ter) perfil bastante diferenciado
do perfil académico usual no ensino superior: o olhar deveria voltar-se a pratica, ndo a
pesquisa. A Matematica ensinada ndo seria para matematicos ou engenheiros, e sim para
tecndlogos. N&o se deveria ter a preocupacdo em formalizar demasiadamente a teoria a se
ensinar, potencializando apenas um exercicio formal minimo para que os alunos pudessem
enfrentar o que era exigido “de Matematica” em suas areas especificas.

Esse objetivo da Matemaética nas Fatec — que se explicita claramente nos documentos
a que tivemos acesso — parece, segundo nossas apropriagdes, criar uma disciplina, ou o desejo
por uma disciplina, cujo foco nao deveria ser habilitar profissionais para o ensino nem para
um “saber sabio”, ou seja, aquele destinado a producéo de Matematica e, portanto, promotor
de pesquisas académicas. Assim, as Matematicas estariam restritas e fadadas a serem cursos
de servico, a reboque da tecnologia, o que futuramente ganharia respaldo por meio da troca
de experiéncia dos professores que participaram de intercdmbios como o firmado entre a
Fatec ¢ a Alemanha. “Na realidade, o modelo da Fatec vem das Fachhochschulen da
Alemanha. Paula Souza, que foi um professor de uma Fachhochschule alemd, era brasileiro
e fez o seu mestrado e doutorado na Alemanha, gostando muito do modelo existente nas
faculdades de tecnologia daquele pais. Nessas faculdades de tecnologia existiam cursos
especificos para mecanica e elétrica em trés anos, formando um técnico avancado, um
tecnologo. Foi esse 0 modelo copiado por Paula Souza. Agora, foi feito em dois anos por
qué? Porque na época se pensava em velocidade, na possibilidade de se ter uma méao de
obra rdpida para o mercado, sem abrir mdo da qualidade” (Depoimento do professor
Chixaro, em Prado, 2018, p. 50).

Privilegiava-se um modelo de ensino focado na aplicacdo, na utilizagdo do saber
matematico como ferramenta para os alunos que alimentariam as industrias e 0 setor
produtivo. O saber matematico, na vida dos professores de Matematica nas Fatec parece ter,
sempre, se revestido de um duplo sentido e aspecto: o de ferramenta e, em dimensdo
secundaria, o de objeto. Disponiveis funcionalmente certas nog¢fes e teoremas para a
resolugédo de problemas que eram disparados por questfes pontuais e objetivas, o saber
matematico assumia o estatuto de “ferramenta” — ndo se constituindo em objeto de estudo
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especifico — e, dotado de elementos proprios a um corpo cientifica e socialmente reconhecido
(mas, nesse caso, mobilizado apenas circunstancialmente), capazes de formular definices,
enunciar e demonstrar teoremas, o saber matematico ganharia o status de “objeto”
(Maranhd&o, 1999).

Aos alunos das faculdades do Centro Paula Souza destinava-se, com énfase, uma
Matematica pensada como ferramenta que pudesse ajuda-los em outras disciplinas dos
dominios técnicos. O “saber sabio”, aquele destinado as pesquisas académicas® ndo foi (ndo
deveria ser, segundo nossos depoentes) privilegiado nos cursos de tecnologia, pois a
Matematica a ser ensinada tinha como finalidade auxiliar na pesquisa préatica, cujos
laboratdrios de formacdo tecnoldgica se encontravam nas industrias, nas fabricas, no mundo
do trabalho. Portanto, a partir dessas consideracdes, parece ter se criado uma cultura prépria
e especifica de disciplina: uma Matematica especificamente voltada para atender os
tecnologos em formacao e, por decorréncia, a tecnologia. De outro modo, 0 que queremos
ressaltar é a possibilidade de se pensar positivamente o papel da escola: o local de criacdo das
coisas, como o das disciplinas escolares, ultrapassando a visdo tradicional segundo a qual a
escola é uma instituicdo cuja Unica missdo € a de instruir seus alunos a pedido da sociedade
(Chervel, 1990).

Uma andlise ainda que panoramica das apostilas que circularam e foram intensamente
reproduzidas nas Fatec, aliada a uma analise mais detida dos depoimentos que coletamos, nao
nos permite, entretanto, afirmar tdo eloquentemente a criacdo dessa nova cultura escolar.
Melhor seria dizer que foi criado e circulou, nesse cenario, um discurso sobre a legitimidade
e a necessidade — para determinados fins — de uma disciplina escolar especifica: uma
Matemaética vinculada & Tecnologia.

E importante reiterar a distingdo entre a existéncia de uma tal Matematica Escolar e o
discurso que lhe d& sustentacdo. Em boa parte, o discurso de sustentacdo é o que se torna,
efetivamente, o objeto do qual o discurso trata, mas é também preciso, por cautela, considerar
gue em nossos depoimentos ndo ha elementos suficientes para entender como (ou perceber
se) essa Matematica especifica frequentava o cotidiano das salas de aula, em meio a quais
praticas, dirigida a quais finalidades os conteudos efetivamente ocorriam no dia a dia do
ensino, como era avaliada no ritmo das Fatec essa suposta “nova matemadtica”. Essa
diferenciacdo entre discurso e pratica efetiva é ténue, fugidia, mas fundamental e
extremamente significativa no contexto deste nosso trabalho. Havia/H& claramente um
discurso que da sustentacdo a uma nova perspectiva quanto a Matematica Escolar — a de uma
Matematica voltada a tecnologia. E a Matematica, nds sabemos, ndo € um conjunto de
objetos, mas um discurso manifestado em algumas praticas. O discurso que legitima essa

5 Néo se trata aqui de posicionarmos o saber escolar como um saber inferior ou derivado de saberes superiores,
fundamentados pelas universidades, mas sim, de destacarmos a instituicdo escolar como um local capaz de
produzir um saber especifico cujos efeitos estendem-se sobre a sociedade e a cultura, e que emerge dos
determinantes do prdprio funcionamento institucional (Faria Filho & Vidal, 2004).
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“nova Matematica”, porém, pode ndo ter sido efetivado nas salas de Matematica, ainda que
essas salas estivessem orbitando num cenario em que as questdes da tecnologia eram o
principal foco. Assim, a julgar, por exemplo, pelas apostilas estudadas (muito representativas
em relacdo a concepcdo de Matematica e de ensino de Matematica vigente nas Fatec), 0s
professores de Mateméatica podem ndo ter efetivamente criado estratégias e préticas
relacionadas a uma Matemadtica voltada a Tecnologia, ou seja, essa “nova” Matematica pode
ndo ter sido objeto de ensino nas classes de Matematica, jA& que é muito usual que as
aplicagdes — e mesmo as subversfes — em relacdo a Matemaética ensinada e aprendida em
cursos especificos ocorram, via de regra, fora das salas de aula de Matematica (por exemplo,
nas aulas das disciplinas técnicas ou mais especializadas, de acordo com o curso e o perfil
dos alunos que se pretendia formar).

Assim, essa Matematica voltada a tecnologia pode até ter sido criada ou se insinuado
nas Fatec, constituindo-se em objeto de ensino nesse cenario de formacédo tecnologica, mas
ndo seriam os professores de Matematica seus principais agentes de criacdo e
desenvolvimento. Sobre esses outros professores — mais especificamente os docentes
responsaveis pelas disciplinas técnicas especificas — nada podemos falar, pois a pesquisa que
realizamos, embora possa ser estendida para compreender esse cendrio, ndo tratou disso.

Ainda que sustentemos a existéncia de uma Matematica escolar especifica nesse
contexto, nossa pesquisa ndo tem elementos substanciais para enveredar, com profundidade,
por essa Matematica e analisar 0 modo como os professores de Matematica participavam da
constituicdo desse saber escolar. No discurso dos professores, porém, ¢ clara a afirmagdo “A
cada curso uma Matematica distinta”, com aplica¢des especificas e direcionadas aos objetivos
da formacdo discente. Esse saber pratico parece ter sido incorporado a cultura escolar das
Fatec, tanto como meio de ampliar os conhecimentos matematicos apropriados em niveis
anteriores quanto por suas possibilidades de contribuir com uma formacéao profissional que
pudesse ajudar no crescimento do pais, apropriada as circunstancias sociais. Nesse sentido, as
consequéncias sociais e politicas de tal especificidade levariam ao surgimento de um novo
profissional no mercado de trabalho que, de modo emergencial, participaria do crescimento
do pais, tornando-o menos dependente das tecnologias e do know how de outros paises.

Como efeito concernente a tal cultura escolar, tem-se a cristalizacdo de uma
Matematica ensinada pautada — ao menos discursivamente — pelo viés préatico, vinculada ao
mundo do trabalho, e ndo um saber especificamente voltado a pesquisa académica ou a
Matematica escolar “usual”. O tecndlogo, entretanto, passou a ser identificado como um
profissional diferenciado, seja em sua formagédo, em suas atribui¢des ou ao papel que ocupava
na sociedade, mas, muitas vezes, de modo paradoxal, nos momentos de crise, quando o
mercado se afunilou e as profissdes especializadas padeceram com as poucas oportunidades
de trabalho, o tecndlogo incomodou bacharéis e engenheiros, de perfil mais académico.

A importancia das disciplinas escolares na conformacéo da cultura escolar fez Chervel
(1990) afirmar que:
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Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogédo de disciplina, desde que

se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes

de aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o

fendmeno de aculturagdo de massas que ela determina, entdo a historia das disciplinas

escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na historia da

educagdo, mas na historia cultural. Se se pode atribuir um papel “estruturante” a

funcdo educativa da escola na histéria do ensino, é devido a uma propriedade das

disciplinas escolares. O estudo dessa leva a pdr em evidéncia o carater eminentemente

criativo do sistema escolar e, portanto, a classificar no estatuto dos acessorios a

imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma escola receptaculo dos

subprodutos culturais da sociedade. Porque sdo criacOes espontaneas e originais do

sistema escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o

sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui

é que ele desempenha na sociedade um papel que ndo se percebeu que era duplo: de

fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua

vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global (Chervel, 1990, p. 184).

A originalidade da cultura estabelecida nas faculdades de Tecnologia do estado de S&o

Paulo acabou por constituir, no intramuros da escola, uma Matematica que traduziu os
resultados estruturantes estabelecidos pelos programas oficiais, mas que concorreu para
solidificar o papel da disciplina como seletiva, de dificil aprendizado e destinada a poucos,

como sempre foi usual na cultura escolar.

Estudar a criacdo e o funcionamento das Fatec — Faculdades de Tecnologia do Estado
de Séo Paulo — e, nelas, as praticas relativas a Matematica e ao ensino de Matemaética exigiu
insercdes no campo da Historia das Instituicbes e na Histdria das Disciplinas escolares. O
insistente discurso dos professores de Matematica dessas Faculdades pautado no slogan “a
cada curso uma Matematica especifica” nos levou a questao sobre a emergéncia de uma nova
cultura matemaética escolar, uma Matematica para a Tecnologia.

O estudo das apostilas — criadas pelos professores de Matematica com circulacdo em
outras instituicdes — que parametrizaram o ensino de Calculo Diferencial e Integral, aliado
aos depoimentos de professores, constituiu-se de guia para analisarmos a emergéncia dessa
possivel cultura matematica propria. Fomos levados a considerar que, embora seja nitido o
discurso sobre a emergéncia e a necessidade dessa “nova Matematica”, ndo ha como analisar
como (e se) efetivamente, ela toma corpo na efetividade das salas de aula, sendo mais
provavel que, havendo indicios dessa Matematica, ela ocorra fora das classes de Matematica,
ja que as aplicacdes a Tecnologia, parametro fundamental para essa emergéncia, sdo feitas
por profissionais especificos, em suas disciplinas especificas.

Instados por essa problematica, porém, outras questdes surgiram. Quais atores
atuaram nas disciplinas de Matematica nas, pelas e para as faculdades do Centro Paula Souza,
apoiando essa que talvez seja uma cultura talvez particular, capaz de interferir ou encontrar
forte ressonancia fora da instituicdo? Nesse cenario — o das praticas do “Grupo da
Matematica” — ha uma forte vinculacdo entre o modelo de profissional exigido pela
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instituicdo e as praticas pedagdgicas ali vigentes.

Nossos docentes-depoentes participaram de atividades para além da sala de aula,
trabalhando em bancos, fabricas e empresas comerciais. Grande parte dos professores que
entrevistamos afirmam terem abortado, ao longo do tempo, a ideia de se tornarem bacharéis,
migrando entdo da engenharia para a docéncia, iniciando-a em cursinhos preparatorios para
vestibulares. Outros vieram de licenciaturas ou bacharelados em Matematica.

Em seus estudos de pds-graduacdo — e mesmo j& atuando em salas de aula das
faculdades do Centro Paula Souza —, quase a totalidade dos professores de Matematica
passou por cursos em que ndo havia preocupagdo alguma com o0 ensino. Defenderam
dissertacdes e teses em que o foco ndo era a educacdo e, provavelmente, sofreram um
conjunto de influéncias, crencas arraigadas de seus professores e da concepc¢do pedagogica
dominante: a Matematica das verdades absolutas, incontestavel, em que se valorizava
excessivamente o contetdo transmitido por docentes moldados numa imagem rigida, tal qual
a ciéncia “dura” que ensinavam (Cury, 2011, p.14). Ao chegarem as Fatec, trouxeram
experiéncias diversas: a da grande quantidade de contedos e técnicas de memorizacdo dos
cursinhos, métodos e metodologias dos ensinos de primeiro e de segundo graus da época, 0
rigor disciplinar do colégio de freiras ou da academia militar pelos quais transitaram.

Os professores recebiam uma programacédo aula por aula, estabelecendo, a priori, 0
que iriam trabalhar com os alunos e em determinado dia, sendo isso considerado pelos
docentes como uma estratégia — avaliada como importante e significativa — representativa de
organizagcdo e da “engrenagem” do grupo. As atividades de sala de aula eram
rigorosamente planejadas “devido ao grupo ser muito unido, muito organizado”. Essa linha
de trabalho havia sido estabelecida anteriormente pelo severo professor Anibal Callado que
apostava nessa sequéncia didatica infalivel, como a dos modelos de racionalizagdo do sistema
de instrucdo programada (Fiorentini, 1995).

No inicio dos cursos das faculdades do Centro Paula Souza havia escassez de material
didatico relacionados as disciplinas da area de Matematica. Foram adotadas e tomadas como
referenciais para o preparo das aulas “das Matematicas” livros como 0s de Mendelson,
Castrucci, Stewart, Flemming e Gongalves, e Demidovitch®. Para as disciplinas de Célculo,
os professores consideravam fundamental a resolucdo de todos (mais de 3 mil) os exercicios
propostos no livro de Problemas e Exercicios de Analise Matematica, de Demidovitch
(1978).

As praticas de ensino da Matemaética vigentes nas Fatec associam-se aos ritmos e
padrdes impostos pela ordem social e pelos métodos adotados na década de 1970, que

6 Tratam-se de Mendelson, E. Introduction to Mathematical Logic, da editora Wadsworth & Brooks, 1987;
Castrucci, B. Introducdo a Logica Matematica, Editora Nobel, 1975; Stewart J., Calculo, Volumes 1 e 2,
Pioneira Thomson Learning, 2006; Flemming. D. M, e Gongalves, M. B. Célculo - A Fungdes Limite Derivagao
Integracdo, Calculo B: Fungdes de varias variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e de superficie,
Pearson, 2007; Demidovitch B. Problemas e Exercicios de Analise Matematica, Editora: Mir, 1978.
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privilegiavam a tecnologia educacional, concebendo o aprendizado da Matematica como
técnica, treino, repeticdo e memorizacdo. Com o passar do tempo e da pratica adquirida nas
aulas dos cursos em que lecionavam, os professores de Matematica comecaram a se reunir
para a discussdo de metodologias e de técnicas para a resolucdo de problemas matematicos,
além da elaboracédo de exercicios para as provas.

Desses encontros resultou a confeccdo dos materiais didaticos como os livros e
apostilas utilizados até os dias atuais nas Fatec e, inclusive, em outras instituicdes de ensino
tecnoldgico. Esses recursos, como pudemos avaliar, ndo quebram o padrdo ditado pela
tecnologia educacional e pelos modelos de racionalizacdo tradicionais.

A prescricdo do método apostilado preparava os alunos para a obediéncia a padrdes,
com esquemas voltados as aplicacdes e repeti¢des, cujo objetivo era desenvolver habilidades
e atitudes computacionais e manipulativas, capacitando os estudantes para a resolucdo de
exercicios e/ou de problemas-padrdo com o que se formariam recursos humanos
tecnicamente competentes para este sistema.
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