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RESUMO

Este artigo é a extensdo de uma pesquisa realizada em um programa de mestrado em Educacdo Matematica. Para
a elaboracdo do presente texto utilizou-se como suporte documental a revista Escola Secundaria, com circulacdo
entre 0s anos de 1957 e meados de 1960, essas publicacdes foram patrocinadas pela Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério (CADES). O publico-alvo da revista foi o professorado
brasileiro do Ensino Secundério, tinha como um dos seus objetivos fornecer informacgdes e estratégias de atuacdo
para o professor, com estudos e experiéncias de sucesso. Entre esses estudos trazemos neste artigo a estratégia de
ensino do Estudo Dirigido para o ensino de Matematica, difundida e defendida pelos autores da CADES.
Realizamos uma pesquisa exploratdria desse material, um breve historico da revista, quadro de artigos relacionados
com a Matematica publicados na revista, relatos e exemplos de aplicagdo do Estudo Dirigido e a visao dos autores
sobre esse tema. Como resultados da pesquisa apresentamos o Estudo Dirigido como um Saber para Ensinar
Matematica, dentro do contexto e expectativas abordadas pelos agentes produtores do Material estudado.
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ABSTRACT

This article is an extension of research carried out in a master’s program in Mathematics Education. For the
elaboration of this text, it is used as documentary support in the Escola Secundaria magazine, with circulation
between the years of 1957 and exhibition in 1960, these publications were sponsored by the Campaign for the
Improvement and Dissemination of Secondary Education (CADES). The magazine's target audience was the
Brazilian secondary school teachers, had as one of its objectives to provide information and action strategy for the
teacher, with studies and successful experiences. Among these studies, we bring in this article the teaching strategy
of the Directed Study for the teaching of Mathematics, disseminated and defended by the authors of CADES. We
carried out an exploratory research of this material, a brief history of the journal, a table of articles related to
Mathematics published in the journal, reports and examples of application of the Directed Study and the authors'
views on this topic. As results of the research, we present the Directed Study as a Knowledge to Teach
Mathematics, within the context and expectations addressed by the agents producing the material studied.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Baraldi e Gaertner (2013) relatam que no ano de 1932 havia no pais 342
estabelecimentos que ofereciam ensino secundario com cerca de 65.000 alunos inscritos, em
1954 depois de muitas alteracdes e projetos relacionados a educagdo havia o registro de, 1771
estabelecimentos que ofertavam o curso secundario e contava com 536.000 alunos
matriculados. Xavier (2008) afirma que para o governo atender essa demanda, por meio do
Ministério da Educagdo e Cultura, instituiu trés campanhas de ambito nacional, a Campanha
do Livro Didatico e Manuais de Ensino (Caldeme), a Campanha de Levantamentos e Inquéritos
para o Ensino Médio e Elementar (Cileme) e a Campanha de Difusdo e Desenvolvimento do
Ensino Secundario (CADES). Esta iltima Campanha patrocinou a publicacdo e distribui¢ao da
revista Escola Secundaria, que se constituiu como nosso principal suporte documental de
pesquisa.

A Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), foi criada
por meio do decreto N° 34.638, de 17 de novembro de 1953, com a preocupacdo de oferecer
informacdes e formacdo para os professores com maior eficicia e qualidade possivel, para
atender a demanda da populagdo brasileira em relagdo ao ingresso e a qualidade no Ensino
Secundario.

Entre as agdes da CADES no decreto estavam previstas no Artigo 3°, Brasil (1953) entre
outras alineas a incumbéncia de promover estudos dos programas do curso secundario ¢ dos
métodos de ensino das varias disciplinas, elaborar € promover material didatico, para as escolas
secundarias, divulgar atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interesse ao ensino secundario,
bem como promover o intercaimbio entre escolas e educadores nacionais e estrangeiros.

Por conta dessas atribuigdes a CADES foi responsavel, segundo pesquisas de Baraldi e
Gaertner (2013), Miranda e Garnica (2019), por patrocinar a publicacao de 119 livros, sendo
102 livros que tratam de disciplinas variadas, orientagdo educacional e temas relacionados a
educagao no ciclo secundario de uma forma geral, 10 livros que descrevem a propria atuagao e
diretrizes da CADES e 7 livros que tratam de ensino, aprendizagem, metodologias ou
orientagdes direcionadas aos professores da disciplina de Matematica.

Além da publicagdo dos livros, materiais didaticos concreto (manipuldvel) e material
audiovisual a CADES foi responsavel por publicar e distribuir a revista Escola Secundaria,

dirigida ao professorado, com a intengdo de apoiar os professores secundarios em seu trabalho

HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-20, 2021.



cotidiano, segundo Xavier (2008), os 19 nimeros publicados entre 1957 e 19632 tiveram
importante contribuicao e relevancia.

A importancia atribuida a revista Escola Secundaria por Xavier (2008) juntamente com
os referenciais tedricos apresentados na proxima se¢do, nos conduziram a apresentar artigos
relacionados aos saberes para ensinar Matematica com énfase no método do Estudo Dirigido,

com a finalidade de fornecer subsidios para futuras pesquisas ou discussdes sobre o tema.

REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

No presente texto tratamos alguns dos 34 artigos relacionados com a disciplina de
Matematica, dos 19 Numeros da Revista Escola Secundaria. A escolha da revista como suporte
documental de pesquisa entre as outras publicagdes da CADES, se deve a potencial importancia
da pesquisa realizada em periddicos especializados em Educagao como afirma Catani (1996, p.

117),

De fato, as revistas especializadas em educagdo, no Brasil e em outros paises, de modo geral,
constituem uma instancia privilegiada para a apreensdo dos modos de funcionamento do campo
educacional enquanto fazem circular informagdes sobre o trabalho pedagdgico e o
aperfeigoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizacdo dos
sistemas, as reivindica¢des da categoria do magistério ¢ outros temas que emergem do espago
profissional.

Para Catani (1996, p. 117), por meio da analise dos periédicos “E possivel analisar a
participacao dos agentes produtores do periddico na organizagdo do sistema de ensino e na
elaboracdo dos discursos que visam instauras praticas exemplares”. A Revista Escola
Secundaria (RES) trazia artigos assinados em grande parte por membros do Colégio Pedro II,
que servia como referéncia para os Colégios do Brasil, por esse motivo cabe a hipdtese que
esses autores se adequavam ao papel de agentes produtores, experts responsaveis por apresentar
e influenciar os leitores a aceitar e seguir as praticas defendidas em determinada época ou linha
de conduta.

O escopo desta pesquisa, contempla artigos da Revista Escola Secundédria RES
relacionados com a disciplina de Matematica e tratam do Estudo Dirigido como um dos saberes

para ensinar Matematica que diferem dos saberes a ensinar, como descrito por Bertini, Morais

e Valente (2017, p. 11),

2 Analisando as revistas, ndo foi possivel constatar a data precisa das publicacdes n° 17 e 18.
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[...] os saberes a ensinar — referem-se aos saberes produzidos pelas disciplinas universitarias,
pelos diferentes campos cientificos considerados importantes para a formagdo dos professores;
os saberes para ensinar t€ém por especificidade a docéncia, ligando-se aqueles saberes proprio
para o exercicio da profissdo docente. [...], mas a expertise profissional, o que caracteriza a
profissdo do professor ¢ a posse do saber para ensinar.

Partimos da premissa que os autores eram os experts da época nos temas que se
propunham a discutir, eram os agentes produtores como abordado em Catani (1996) e
destacamos os artigos relacionados ao Estudo Dirigido como Saberes para Ensinar abordado
em Bertini, Morais e Valente (2017), para realizarmos uma pesquisa exploratéria. Kauark,
Manhaes e Medeiros (2010, p. 30) descrevem que a pesquisa e leitura exploratoria “objetivam
a maior familiaridade com o problema, tornando-o explicito, ou a constru¢do de hipdteses,
geralmente envolve levantamento bibliograficol...]”.

Ap6s realizar a leitura dos 34 artigos, relacionados com a disciplina de Matematica da
RES e alguns outros artigos da propria revista, porém nao relacionados com a Matematica, mas
conexos com o Estudo Dirigido, pudemos realizar alguns apontamentos pertinentes a nossa

pesquisa.

A REVISTA ESCOLA SECUNDARIA E UM BREVE HISTORICO

Segundo Fonseca (2003) a revista Escola Secundaria surge em (1957) com tiragem
inicial de 7.000 exemplares, em (1959) esse numero foi de 10.000, para um publico-alvo de
40.000 professores do Ensino Secundario®. As publica¢des no que se refere ao nimero de

paginas sempre variavam entre 100 e 135 paginas.

Figura 1 — Capa da revista Escola Secundaria, ano 1957, nimero 1

3 Ciclo que analogamente em 2020 contempla os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio
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Fonte: Foto do Autor — Exemplar disponivel na Biblioteca PUC-SP (2020)

No lancamento da Revista o diretor responsavel pela CADES era Gildasio Amado, que
também era responsavel pela Diretoria do Ensino Secundéario do Ministério de Educacao e
Cultura (DESE/MEC), o coordenador da Campanha era o Professor José¢ Carlos de Melo e
Souza, o Professor Luiz Alves de Mattos era o redator-chefe da revista Escola Secunddria, o
revisor o Professor Fabio Mello Freixieiro a Professora Luzia Contardo era secretaria da RES.

Segundo Vilanova (2018), a revista Escola Secunddria teve publicagdes trimestrais
regulares de julho de 1957, até sua 17° edicao langada em 1961.

Os numeros 18° e 19° ndo tém data definida de publica¢do, mas a revista n° 18 (sem
data) o editorial assinala que a maioria dos seus textos ja estavam prontos para a publicagdao em
1963, e anuncia que serd descontinuada. Os textos e pesquisas que versam sobre a historia da
RES adotam como data aproximada de publica¢do do ultimo ntimero (19), a segunda metade
de 1960, sem fixar um ano exato.

Fonseca (2003), assevera que durante o periodo de circulagdo, houve poucas alteracoes
de formato na revista, sendo dividida frequentemente em quatro partes. A primeira composta
pelos editoriais e relatdrios de conferéncias, a segunda e terceira se¢des, didatica geral e
orientacdo educacional que, articuladas a primeira parte, contemplavam discussdes técnicas de
interesse geral de todos os professores, orientadores e diretores. O quarto bloco, estava dividido
em duas partes, a primeira era composta por disciplinas, oferecendo exemplos de
planejamentos, avaliagdes e trabalhos desenvolvidos em disciplinas variadas como Latim,
Frances, Matematica Historia e Geografia entre outras, por fim a segunda parte desse bloco era

reservada para prestacfes de contas e relatérios de atividades da CADES.

A REVISTA ESCOLA SECUNDARIA E OS ARTIGOS SOBRE MATEMATICA

Nos 19 Numeros da revista da Escola Secundéria, constam 34 artigos diretamente
relacionados a Matematica, como apresentado no quadro 1. A maioria dos autores que
assinavam esses artigos eram catedraticos do Colégio Pedro Il, na época era o colégio modelo,
referéncia do ensino secundério, ditava todas as regras e rumos da educacdo para todos os

demais colégios do pais, vale lembrar que em parte da época da circulagdo da revista o estado
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do Rio de Janeiro era a capital do pais*. Muitos dos colaboradores da revista Escola Secundaria
também eram escritores de livros didaticos, paradidaticos, divulgacdo cientifica e professores
de cursos de formacéo de professores.

Entre os autores que assinavam os artigos especificamente relacionados a Matematica
aparecem com destaque, o autor de livros didaticos e Professor do Colégio Pedro I, Julio Cesar
de Mello e Souza® que também assinava como Malba Tahan, com 6 artigos. A professora da
Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro (FNFi) Eleonora Lobo Ribeiro com 4
artigos. Thales Mello Carvalho conhecido autor (da época) de livros didaticos com 2 artigos e
Manuel Jairo Bezerra, também autor de livros didaticos e Professor do Colégio Pedro Il que
colaborou com a revista assinando 2 artigos especificos sobre Matematica, além de assinar

outros artigos com temas nao relacionados ao ensino da Matematica.

Quadrol - Artigos sobre Matematica publicados na Revista

N° da Més/Ano de . .
Revista Publicacio Titulo do artigo Autor(es)
01 Jun/1957 A Matematica na Escola Eleonora Lobo Ribeiro — Professora da
) Secundaria FNFi do Rio de Janeiro.
Voltemos ao mercador de Malba Tahan — Professor do Colégio
02 Set/1957 . Pedro Il e autor de romances e livros
Vinho s
didaticos
Plano de Curso de Matematica Eleonora Lo.bo RIl?EII’O - Prqfessora da
FNFi do Rio de Janeiro.
03 Dez/1957 - —
Ensinando Matematica e Franca Campos
Contando Historias ¢ P
Malba Tahan — Professor do Colégio
A Definigdo da Matematica Pedro Il e autor de romances e livros
04 Mar/1958 didaticos
Sobre o0 Ensino de Geometria Thales Mello Carvalho — Autor de
na Escola Secundaria livros didaticos
A aritmética e a Psicologia da ~
. Jodo de Souza Ferraz
05 Jun./1958 Aprendizagem
' A Demonstragdo Matematica | Eleonora Lobo Ribeiro — Professora da
na Educacdo Adolescente FNFi do Rio de Janeiro.
O Periodo Primitivo da Thales Mello Carvalho — Autor de
Matematica livros didaticos
1 sk O Material Didatico no Ensino M%”FIEI Jairo Bezerra — Professor do
- Colégio Dom Pedro Il e autor de livros
da Matematica e
didaticos
Sugestdes para o Ensino de - .
Geometria Dedutiva Antonio Rodrigues
07 Dez/1958 - —
. " Diversos autores — Comissao de
Provas parciais de Matematica
professores
O Ensino de Geometria
08 Mar/1959 Dedutiva Na Escola Martha Blauth Menezees — Professora
- da CAp
Secundaria

4 Rio de Janeiro foi a capital do Brasil de 1763 a 1960, quando o governo se transferiu para Brasilia.

> Atualmente na Brasil o dia 06 de maio comemora-se o dia Nacional da Matematica em homenagem a sua data de nascimento
06/05/1895
6 Colégio de Aplicagdo da Faculdade de Filosofia do Rio de Janeiro.
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A Suposta aridez da Julio Cesar de,M_eIIo e Souza’ —
Matematica Professor do Co_leglo D_om_Pedro Ile
09 Jun./1959 autor de livros didaticos
A Matematica e a Historia Neusa Feital — Colaboradora da Radio
Natural MEC
Programa de Matgmatlca} Para | Feonora Lobo Ribeiro — Professora da
as Classes Experimentais do ENFi do Rio de Janeiro
10 Set/1959 Colégio de Aplicacdo da FNFi. '
O Material didatico no Ensino José Teixeira Baratojo — autor de
da Geometria livros didéticos.
Aprendei as Matematicas Monsenhor Bruno de Colares
11 Dez/1959 Uma Experiéncia de Estudo May Lacerda de Brito Monnerat —
Dirigido de Matematica Professora da CAp
12 Mar/1960 EStul\(jIthlr::gtli?:z em Sylvia Barbosa — Professora da CAp
Exemplos de Estudos dirigidos | Anna Averbuch — Professora da CAp
O Ensino de Estatistica nas Lucas N.H. Bunt
Escolas Holandesas
Osvaldo Sangiorgi — professor do
13 Jun./1960 Ainda a Geometria Euclidiana ensino secundario da Universidade
para os atuais Ginasianos? Mackenzie (SP) e autor de livros
didaticos.
Julio Cesar de Mello e Souza —
O Medo da Matematica Professor do Colégio Dom Pedro Il e
14 Set/1960 autor de livros didaticos
Anélise de Provas Parciais de Diversos autores — Comissao de
Matematica professores
Sistemas de Equagdes Lineares Le(?nidas Hegerjb(_erg o Professgr qlo
15 Dez/1960 Instituto Tecnol6gico de Aeronautica
Matematica para a 3° e 4° Luiz Alberto do Santos Brasil —
Séries Ginasiais Professor da Universidade do Ceara.
O Ensino das Médias
Aritmética, Geométrica e Sylvio de Souza Borges
16 Mar/ 1961 Harmonica
Estudo dirigido na 1° Série Martinho da Conceicdo Agostinho —
Ginasial Professor do CAp
Sl Qa Matematica por Ladyr Anchieta da Silveira
Caminhos Concretos
Exposicdo do Material Manuel Jairo Bezerra — Professor do
17 Jun./1061 Didatico para o !Ensino de Colégio Dom Pe_drp_ll e autor de livros
Matemética didaticos
Plano Experimental de Estudo Jair_ L,e i_te Martins — Profess}or_do
Dirigido Ginasio Estadl_JaI Prof. Clévis
Monteiro — RJ
18 Sem data Pl i apre r_ldlzagem da Jodo Batista da Costa
Matematica
O Método do Laboratério em Malba Tahan — Professor do Co!égio
19 Sem data " Pedro Il e autor de romances e livros
Matematica didaticos

Fonte: Baraldi e Gaertner (2013, pp. 79-80)

Os artigos tratam de temas diversos, quase sempre ligados aos saberes para ensinar,

7 Jalio Cesar de Mello e Souza também assinava algumas obras com seu heterdnimo Malba Tahan. Sua contribui¢o ao ensino
de Matematica Ihe rendeu a homenagem de ser escolhida a data do seu nascimento 06 de maio como o dia da Matematica no

Brasil.
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como abordado em Bertini, Morais ¢ Valente (2017). Alguns titulos remetem ao material
didatico concreto como em O Material Didatico no Ensino da Matematica (Bezerra, 1958),
Exposicdo do Material Didatico para o Ensino de Matematica (Bezerra, 1961), Ensino da
Matematica por Caminhos Concretos (Silveira, 1961) e O Método do Laboratorio em
Matematica (Tahan, 19??) da edicdo 19.

Alguns artigos tratam da aprendizagem ou aspectos que dificultam a aprendizagem
como em A Matematica na Escola Secundaria (Ribeiro, 1957), A aritmética e a Psicologia da
Aprendizagem (Ferraz, 1958), A Suposta aridez da Matematica (Souza, 1959) e O Medo da
Matematica (Souza, 1960) entre outros.

Entre os artigos que tratam do Estudo Dirigido e trazem abordagens relacionadas aos
saberes para ensinar , estdo os artigos, Uma Experiéncia de Estudo Dirigido de Matemdatica
(Monnerat, 1959), Estudo dirigido em Matematica (Barbosa, 1960), Exemplos de Estudos
dirigidos (Averbuch, 1960), Estudo dirigido na 1° Série Ginasial (Agostinho, 1961) , Plano
Experimental de Estudo Dirigido (Marins, 1961) além dos artigos O Estudo Dirigido, Esse
Esquecido (Barata, 1957) e O Estudo Dirigido (Mattos, 1958) que ndo estdo na se¢do destinada
a Matematica mas que tratam do tema e fazem citagdes a disciplina.

Em alguns desses artigos e nas publica¢des de livros da CADES, que tratam do tema,
atribuem ao Estudo Dirigido Status de método, de estratégia e/ou técnica de ensino, mas sempre
sugerindo ou defendendo a sua utilizacdo por conta da sua eficiéncia.

Na se¢do seguinte tratamos do tema Estudo Dirigido, por meio dos artigos encontrados

na perspectiva dos autores.

O ESTUDO DIRIGIDO EM CONTEXTO

Nesta secao, trouxemos excertos com o contexto da constituicao desse método, como
apresentado nos artigos da revista Escola Secunddria e apontamentos realizados pelos autores
sobre as justificativas da necessidade da implantagao do Estudo Dirigido.

Barata (1957) contextualiza o momento vivido em relagdo a educacdo brasileira na
época, faz breve retrato da situagdo abordando principalmente o curso secundario, fazendo
indagagdes sobre os debates que surgem em decorréncia das noticias circulavam na imprensa
oficial, e sintetiza as criticas ao sistema de ensino em decorréncia do mau aproveitamento dos

alunos em todas as areas.
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Muito se tem apregoado os defeitos dos nossos programas de ensino: acimulo de matéria,
escassez de tempo, ma distribuicdo das disciplinas, inutilidade de algumas (!), etc. A esses fatores
¢ a muitos outros que ndo nos cabe discutir aqui, sdo atribuidos aos maus resultados, ou antes,
0s escassos e muitas vezes quase nulos resultados do ensino que fazemos, a despeito de todas as
conquistas da moderna pedagogia. (Barata, 1957, p. 15)

A autora destaca que por conta dessas criticas e constatagdes os programas de ensino
sofreram alteragcdes e distor¢des, por vezes se exigindo menos do aluno, substituindo matérias
ou simplesmente as suprimindo do programa, tudo para oferecer a oportunidade de o aluno
demonstrar melhor desempenho. A questao familiar e social também ¢ tratada, juntamente com
a precariedade da escola e a dificuldade crescente de atender os alunos de maneira eficiente
como percebemos nesse trecho do artigo:

Todos sabemos que, hoje em dia, a escola cada vez mais se vé sobrecarregada com os deveres e
responsabilidades que até bem poucos anos, eram da algada exclusiva dos pais. Agora, porém,
em sua maioria, estes enviam seus filhos a escola por desencargo de consciéncia e, em muitos
casos, para se libertarem deles por muitas horas do dia. E certo que as contingéncias da vida

moderna a isso obrigam, mas nem sempre o estabelecimento de ensino estd aparelhado para
ministrar aos jovens algo mais que instrugao intelectual. (Barata, 1957, p. 16)

Marins (1961) confirma esse quadro e acrescenta que as turmas possuem numero muito
grande de alunos, cerca de 50 alunos por turma, tanto no Ginésio Estadual Clovis Monteiro
onde ele atua, quanto no Colégio Nova Friburgo da Fundagdo Getulio Vargas e o Colégio de
Aplicacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, o que dificulta o trabalho do professor

Barata (1957) discorre sobre as constantes reformulacdes, o crescente aumento de
responsabilidade e atribui¢cdes da escola referente ao aluno, problemas familiares e sociais
enfrentados pelos pais que também, passam a exigir cada vez mais que seus filhos sejam
aprovados, ela afirma que mesmo se o aluno ndo estiver descontente com toda essa situacao ele
ainda enfrenta o problema de ndo ser instruido corretamente de como estudar, para melhorar
seu aprendizado e sugere uma solucao que ela julga obvia:

Eis ai uma solucdo simples ao alcance de todos (dispensando medidas drasticas e retumbantes
que ja tém sido propostas sem resultado), tdo simples e eficaz quao desprezada. Admira somente
que ndo tenha ocorrido aos responsaveis pela educacdo e que, forgosamente, conhecem de sobra,
o Estudo Dirigido, esse esquecido. Pois € inaceitavel que a ninguém ainda tenha ocorrido que os

alunos precisam, antes de qualquer outra coisa, simplesmente de estudo, bem orientado e
proveitoso, ¢ claro. (Barata, 1957, p. 17)

Para Mattos (1958), o uso do Estudo Dirigido além de uma solugdo para os problemas
de ensino e aprendizagem, era a oportunidade de romper com os modelos implantados até o
momento no sistema de ensino secundario, em que o professor se limitava a aplicar o conteudo,

fiscalizar a aten¢do do aluno e depois cobrar resultados destes em forma de atividades que
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privilegiavam a memorizagao.

Assim como Barata(1957), Mattos(1958) também critica o sistema de ensino que nao
incentivava ou orientava ao aluno sobre a maneira correta de estudar, sempre cobrando
resultados como se eles ja tivessem nascido sabendo a forma correta de estudar, discorre sobre
uma série de diretrizes que justificam a importancia e a necessidade da utilizagdo do Estudo
Dirigido, em nosso texto destacamos parte dessas diretrizes, que sao fundamentais para a

percepcao dos saberes para ensinar, nos seguintes excertos:

a) O compromisso maximo do professor ndo esta na matéria programada, mas nos alunos a serem
introduzidos e guiados no estudo da matéria programada. A matéria ndo é o fim da instrugdo,
mas apenas um dos meios para se atingirem os objetivos visados pela instrugéo;

d) A auténtica aprendizagem ndo consiste na retencdo mecanica de formulas verbais, mas na
assimilacdo reflexiva e vital dos conceitos nelas contidos; portanto, avaliar os resultados do
ensino, em termos de capacidade mnemonica dos alunos para reproduzirem fiel e textualmente
as formulas verbais do conhecimento ¢ favorecer a aprendizagem espuria e sacrificar a auténtica
aprendizagem, comprometendo irremediavelmente os legitimos objetivos da instrugio;

No excerto a o autor destaca o aluno como figura central do processo de aprendizagem,
atribui ao conteudo a caracteristica de ferramenta para o aluno alcancar os objetivos da
instru¢do, no trecho d Mattos (1958) trata da preocupacdo com a aprendizagem mecanica, nao
reflexiva. O entendimento dos objetivos e processos do método de ensino formam a estrutura
do comportamento desejado do professor.

Para justificar e contextualizar aplicacdo do Estudo Dirigido, Mattos (1958) apresenta
um breve historico de sistemas de ensino até o surgimento do método do Estudo Dirigido por
volta de 1905 nos Estados Unidos da América, atribui a Charles McMurry (1909) a publicacio
de um tratado sobre o assunto e apresenta estudos de Edward Thorndike que criticam a
eficiéncia das aulas expositivas e a necessidade aplicagdes do método.

Os estudos de Thorndike e outros pesquisadores, segundo Mattos (1958), detectaram
que as aulas expositivas para turmas heterogéneas nao eram eficazes por conta das diferengas,
culturais, conhecimentos individuais, ritmo proprio, aptiddes e preferencias para determinadas
e diferentes disciplinas do curriculo, considerando que o indice de ndo aprendizagem ou
reprovacao era motivado principalmente por falta de um método sistémico de estudos.

Mattos (1958) apresenta algumas experiéncias de métodos e variacdes do estudo
dirigido aplicados nos EUA, levando em consideragao quase sempre a unidade de estudo (aula)
com periodo de 60 minutos.

O plano de Periodos Extras, que consistia basicamente em acrescentar um periodo extra

de Estudo Dirigido de aproximadamente de uma hora e meia (1:30 hs) por dia, das disciplinas
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em que os alunos apresentassem mais dificuldade. Em algumas escolas essa presenca era
obrigatoria apenas para os alunos com dificuldade, em outras era obrigatorio para todos os
alunos apenas nos primeiros meses do curso, ainda em algumas das escolas a presenca dos
alunos com melhor rendimento era cobrada para colaborar com o professor, auxiliando os
alunos com menor rendimento.

O Plano de Periodos Divididos, dividia as unidades de 60 minutos, em 30 minutos de
explanagdo da atividade pelo professor e 30 minutos de atividade em que, o professor era
responsavel pela orientacao dos estudos e atividades. Essa modalidade foi adaptada para todas
as disciplinas e nomeada de Plano de Periodos Alongados, sendo aplicada ao longo das seis
horas de aulas diarias de estudo normal. As aulas de algumas disciplinas poderiam ter 70
minutos divididas em 35 minutos de explanagdo e 35 minutos de Estudo Dirigido, outras
disciplinas teriam o tempo reduzido, porém, dividido em 20 minutos de explanagdo e 20
minutos de Estudo Dirigido por exemplo.

Outras duas variacdes do Plano de Periodos Divididos, sao o Plano de Periodos
Alternados, em que a primeira aula do dia, a primeira metade era reservada para explanagao e
a segunda metade para o Estudo Dirigido, no dia seguinte a ordem da explana¢do e Estudo
Dirigido eram invertidas. Ja no plano denominado Plano da Universidade de Columbia essa
ordem ou o periodo de divisdo ficava a cargo do professor, com a condi¢do que cada aula
deveria constar de um periodo de estudo dirigido que ocupasse no minimo um ter¢o do tempo
(20 minutos) e no maximo dois tergos (40 minutos), levando em consideragdo aulas de 60
minutos, ficando os minutos restantes para a explanag¢do na ordem que o professor julgasse mais
conveniente.

Mattos (1958) discorre também sobre os Plano de Periodos Dobrados ou Plano de
Batavia que era fundamentalmente aulas duplas seguidas da mesma disciplina, em que o
professor alternava entre explanacdo e Estudo Dirigido, que poderiam ser ministradas durante
o periodo normal de aula ou aulas extras. Para esse plano poderia ser indicado alunos
adiantados, professores em treinamento ou professores extras, a aplicagdao do professor titular
da turma em geralmente ndo era comum por aumentar a carga horaria e custos.

O autor apresenta outros planos que se assemelham aos anteriores como Plano
Gradativo, também chamado Plano de Michigan, Plano de Conferéncias, Plano Flexivel de
Chicago e destaca o mais rigoroso de todos o Plano de Pueblo. Esse ultimo considerado o mais
radical de todos os planos, onde as aulas expositivas foram eliminadas por completo, Todo o
horério escolar, era ocupado com periodos de Estudo Dirigido. Segundo Mattos (1958, p.26),

“O programa das matérias ¢ desenvolvido em forma de tarefas progressivas e o professor dedica
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todo o seu tempo a assistir e orientar os alunos nas leituras e tarefas determinadas pelo
programa”.

Mattos (1958) relata experiéncias na Franga e a aplicagdo do método utilizando o plano
de periodos extras, com adequagdes no Colégio de Aplicagdo da Faculdade Nacional de
Filosofia com resultados bastante satisfatorios, parte dessas experiéncias foram relatadas em
Uma Experiéncia de Estudo Dirigido de Matematica (Monnerat, 1959), Estudo dirigido em
Matematica (Barbosa, 1960), Exemplos de Estudos dirigidos (Averbuch, 1960), Estudo dirigido
na 1° Série Ginasial (Agostinho, 1961). Na proxima secao apresentamos extratos desses artigos

que relatam aplicagdes do Estudo Dirigido.

ESTUDO DIRIGIDO, RELATOS DE APLICACOES E EXPECTATIVAS

A revista Escola Secundaria traz exemplos de aplicacdo do Estudo Dirigido e
justificativas para seu uso apresentando os objetivos esperados com o bom emprego do método.

Os exemplos apresentados na revista ndo apresentam somente as experiéncias bem-
sucedidas e consolidadas, mas as inquietacdes e ajustes dessas experiéncias.

Algumas dessas experiéncias foram realizadas no Colégio de Aplicagdo da Faculdade
Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, que ofertava aulas regulares para alunos do Ensino
Secundario, a diferenca desse Colégio consistia em ter em algumas salas, professores que ainda
nao eram habilitados ou formados, auxiliando nas aulas do professor regente, esses professores
sdo mencionados na revista como licenciandos ou em treinamento. Agostinho (1961) afirma
que geralmente as salas contavam com até 3 licenciandos por turma, mas que nao era raro o
professor regente atuar sem o auxilio dos professores em treinamento.

Barbosa (1960) aplicou sessdes de Estudo Dirigido no primeiro semestre do ano de 1958
aos alunos da 1° Série Ginasial®, relata que a estratégia utilizada para a aplicagdo do método
ndo foi bem sucedida, os licenciandos ficavam atendendo os alunos mais interessados e
justamente os alunos menos interessados que mais precisavam de apoio na atividade nao eram
atendidos, por conta disso realizou novos ajustes na estratégia para o semestre seguinte.

Monnerat (1959) admite que para o inicio de 1958 repensou a estratégia que utilizou até
o ano de 1957, que consistia em entregar aos alunos da 2° Série Ginasial uma lista de atividades

que deveria ser respondida individualmente para a semana seguinte, nesse encontro os alunos

8 Relativo ao 5° Série no ensino fundamental de 8 anos ou 6° ano de ensino fundamental de 9 anos.
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se agrupavam e eram supervisionados por professores em treinamento, para conferir e ou
validar as respostas, em caso de ndao obterem respostas satisfatorias deveriam recorrer ao
professor em treinamento, esses por sua vez deveria incentivar os alunos com novos
questionamentos para alcancgar as respostas sozinhos sempre que possivel.

Agostinho (1961) dividia a turma em 4 grupos, mas diferentemente dos professores
citados anteriormente ele ndao permitia a socializacdo das respostas e autorizava seus
licenciandos a auxiliar os alunos com explicagdes, a opcao de oferecer a resposta ou explicacdes
para os alunos ndo eram encorajadas pelos defensores do método do Estudo Dirigido por
entenderem que essa atitude ndo colabora para atingir alguns dos objetivos esperados quando
da aplicagao do método.

Mattos (1958) e Barbosa (1960) fazem observacdes e sugestdes sobre a conduta do
professor antes e durante da aplicagdo do Estudo Dirigido, ambos enfatizam a importancia da
conducdo do processo pelo professor, dando liberdade e devolvendo ao aluno a
responsabilidade de concluir a atividade, se possivel sem a ajuda do professor, ambos afirmam
que o momento do Estudo Dirigido ndo ¢ o momento de o professor lecionar. Monnerat (1959)
indicava que quando possivel o professor deveria aplicar atividades com a exclusiva intencao
que os alunos fossem levados a aprender por si mesmos um novo ponto do programa.

Cada autor tinha a sua visdo da conduta do professor no processo do estudo dirigido,
com mais pontos convergentes que divergentes, realizamos uma sintese dos pontos
convergentes entre os autores, com o texto na forma imperativa, presente nos artigos;

e Antes do inicio de cada sessdo de estudo dirigido ndo faca prelecdo, ndo explique
matéria nova, ndo faca recapitulagdo de matéria ja explicada;

e O estudo dirigido deve conter um periodo de leitura silenciosa, que favorega o
trabalho individual concentrado, nesse momento o professor ndo deve
interromper essa concentragdo mental;

e Examine a marcha do trabalho de cada um; faga a cada um as observagdes que
julgar necessarias; alerte-o dos erros que esta cometendo; faca-lhe breves
perguntas para reorientar o seu raciocinio;

e Ao aluno comodista que faz uma pergunta para evitar o trabalho de raciocinar,
responda com outra pergunta que o obrigue a raciocinar ou facilite localizar o
termo procurado.

e Nao faga o trabalho pelo aluno, nem lhe dé respostas que poupem esfor¢o ou o
dispensem de raciocinar. A sua assisténcia e ajuda devem ser feitas no sentido
de reduzir as dificuldades ao alcance do aluno e orienta-lo no raciocinio certo
que o levaré a conseguir por si proprio os resultados desejados;

¢ Planeje cuidadosamente as tarefas, organize as instrugdes, poucas, mas claras e
precisas para que os alunos nao precisem romper o siléncio ou atrasar o ritmo da
atividade;

Todas essas orientagdes de condutas relativas a participagdo do professor visavam a
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quebra de padrao de aula expositiva, evitando revelar a solugdo, e simplesmente demonstrar seu
conhecimento sobre o assunto, inibindo que o aluno construisse novos conhecimentos por si
mesmo. Para Baraldi e Gaertner (2013, p. 75) pretendia-se com o estudo dirigido, que o
professor deixasse de ser apenas um palestrante, expositor de contetido, colaborando com os
alunos ao orienta-los sobre as formas corretas de estudos, tornando-os mais ativos e
participativos em sala de aula.

Esse comportamento do professor colabora com as expectativas ou objetivos que
buscam alcancar com a aplicagdo do método de estudo dirigido. A maioria dos objetivos
apresentados pelos autores € de criar bons habitos nos alunos, para que eles proprios iniciem
uma trajetéria de amadurecimento e se motivem e estejam preparados para buscar o
conhecimento de forma mais independente.

Mattos (1958), Barbosa (1960) e Agostinho (1961) discorrem sobre esses objetivos, 0s
apresentamos sintetizados em forma de lista, a ordem em que aparecem ndo representa a sua
importancia;

e Habito de reunir e dispor em boa ordem todo material e o instrumental de

trabalho, antes de inicia-lo;

e Habito de economizar o tempo, realizando com precisao e rapidez a leitura, a
escrita e os movimentos necessarios (exemplo: em vez de folhear o livro pagina
por pagina até encontrar o topico desejado, procura-lo diretamente no indice,
localizar a pagina indicada, marca-la com uma tira de papelao que facilite novas
consultas sem ter que repetir o processo);

e Habito da leitura répida, intensiva e seletiva, passando por alto os pormenores
que ndo interessam no caso particular que os ocupa;

e Habito de registrar a lapis as referéncias bibliograficas, de sublinhar o essencial,
de confrontar autores e anotar as identidades e as divergéncias, de extrair o
essencial, de condensar os dados em graficos, chaves ou sinopses, de numerar
os itens, de apresenta-los ordenadamente, com suficiente discriminacdo e
subordinagdo logica;

e Habito de rascunhar primeiro a tarefa, revé-la criticamente, corrigi-la, completa-
la; em seguida, passa-la a limpo, revé-la, corrigindo erros ou omissdes, data-la e
assina-la;

e Habito de procurar resolver, pelo proprio esforco € com bom método, os
problemas e as dificuldades que encontrar no estudo ou tarefa, sem recorrer ao
professor ou aos colegas;

e Habito de planejar e dar organizacdo propria aos trabalhos;

e Habito de assumir honestamente a responsabilidade pelos erros cometidos e de
procurar sana-los;

e Habito de franqueza e lealdade em suas relagdes com o professor e com os
colegas, sem faltar a cortesia e ao respeito devidos;

e Habito de elaborar e realizar corretamente questionamentos;
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e Habito de discutir em grupo suas solugdes;
e Habito de auxiliar os colegas de turma com mais dificuldades.
Entre outros habitos que se pretende que o aluno adquira para melhoria do seu proprio

rendimento na sua aprendizagem.

Apesar de existirem muitas formas de aplicagdo do Estudo Dirigido, para se alcancar
esses objetivos, os autores da revista Escola Secundaria, apresentam um modelo de aplicagao
do método, que para eles ¢ o mais adequado, esse modelo conta com algumas variagdes
pertinentes a estrutura da escola, que diz respeito ao numero de alunos, quantidades de alunos

no grupo ou se existem professores auxiliares.

O MODELO DE ESTUDO DIRIGIDO SUGERIDO PELOS AUTORES DA CADES

A revista Escola Secundaria por meio de seus autores apresenta alguns exemplos e
relatos de explicacdo de Estudo Dirigido diretamente relacionados com a disciplina de
Matematica nos artigos de Monnerat (1959), Barbosa (1960), Agostinho (1961) e Averbuch
(1960), que apresentamos nessa secao do artigo de forma resumida e ilustrativa quanto a sua
forma organizagdo e aplicacao.

e Aprimeira orientagdo quanto a aplicagdo ¢ a escolha do material a ser trabalhado,
que ficava a critério do professor, podendo ser um texto do livro didatico, ou
elaborado pelo professor e mimeografado, em casos em que a escola nao
dispunha de recursos as questdes deveriam ser copiadas em uma folha almago
ou em caderno exclusivo para as atividades do Estudo Dirigido. O texto ndo
deveria ser muito dificil, nem muito facil, deveria ser capaz de causar reflexdo
ao aluno e lhe dar condi¢Oes de realizar as atividades solicitadas.

A escolha do texto para os autores ¢ importantissima e deve ser um dos pontos cruciais
para o sucesso do método, o texto deve levar o aluno a reflexdo, pois um dos objetivos do
método € romper com essa deficiéncia apontada por (Barbosa ,1960, p. 80) “[..]as causas do
Insucesso, No que concerne ao aproveitamento, na maioria das vezes, resultam do fato de os
alunos ndo saberem tirar proveito da leitura, ndo estarem acostumados a ler refletindo”.

A atividade defendida pelos autores dispunha de 2 momentos, um momento de leitura

silenciosa e individual e outro momento em grupo. O professor deveria ser o responsavel pela
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formacdo dos grupos ou duplas, colocando em cada grupo ou dupla um aluno considerado forte®
para ser o lider, com a intengao desse aluno poder socializar seu conhecimento e colaborar com
os alunos com dificuldade na matéria. Sendo assim o processo consistia em;

e Era solicitado 15 minutos de estudo individual com leitura silenciosa do texto
escolhido pelo professor, seguido de respostas de questionamentos realizados
com base nos textos.

e Ao aluno nesse primeiro momento era solicitado que realizasse anotacdes dos
trechos que ndo compreendeu da leitura, explanacao de quais dificuldades estava
encontrando para responder as questoes solicitadas.

Essas duas diretrizes tinham o objetivo de forcar o contato do aluno com a leitura e criar
o habito da leitura reflexiva e critica do texto, quando se solicitava que organizasse suas dividas
e elaborasse de forma clara quais eram suas dificuldades, esperava-se que o aluno realizasse
reflexdes sobre o problema enfrentado e criasse o habito de realizar perguntas objetivas.

A segunda parte da atividade ou a atividade em conjunto esperava-se que;

e Os alunos tivessem a oportunidade de exercitar a sua capacidade de elaborar
questionamentos com clareza aos seus colegas;

e Que os alunos com melhor desempenho auxiliassem no entendimento da
disciplina;

e Que os alunos fossem capazes de em havendo discordancia dos resultados
pudessem levantar novas hipoteses de solucdo, debater os caminhos para a
dissolugdo para aquele problema em particular;

e Partindo das discussdes em conjunto que pudessem levantar hipdteses de pontos
futuros da disciplina sem mesmo o professor precisar esclarecer o assunto
antecipadamente;

Esse momento para os autores o professor deve estar atento as dividas e ndo ser o
fiscalizador de resultados, deve propor que os alunos discutam entre si para elaborar solugdes,
sempre que questionado deve realizar uma outra pergunta que induza o aluno a pensar em novas
solugdes por si mesmo e por vezes preparar a introducao a outros temas.

Autores como Agostinho (1961) que apresentava perguntas em funcdo de uma
atividade/texto elaborado por ele, como estas para uma sessdo de Estudo Dirigido sobre
introducdo a potenciagao;

1. Qual a diferenga entre potenciagdo e poténcia?
2. Qual a diferenca entre os conceitos de base e expoente ou grau?

9 Termo utilizado para alunos com melhor desempenho
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Qual ¢é a poténcia: 2° ou 327

O que significa e o quanto vale 1"? E 0"?

Faga a distingdo de 3 e a* como produtos de fatores iguais.
O que significa n*? (Agostinho, 1961, p. 75)

o s

Agostinho (1961, p. 75) nesse casso relata que seu objetivo era reforgar a aprendizagem
no sentido de verificagdo de aprendizagem/revisao de um contetido abordado, mas com a
intencdo de que os alunos pudessem ter contado com letras que facilitaria a aprendizagem
quando a algebra fosse introduzida.

Na figura 2 exibimos um exemplo de atividade aplicada em uma secdo de Estudo
Dirigido do artigo de Averbuch (1960), um exemplo de Estudo Dirigido elaborado utilizando
livros didaticos da época, visando a aprendizagem de alguns conteudos, com o objetivo de
dirigir os alunos a adquirirem conhecimento para poderem construirem hipdteses para
utilizarem em outras situacoes.

Figura 2 - Exemplo de uma atividade de estudo dirigido para 1 Série do Curso Ginasial

Exemplos de Estudo Dirigido
em Matemdtica

I — Estwdo dirigido — 1° série Ginasial
1) ESTUDO INDIVIDUAL

Tempo: 15 minutos
A) Indicagses:

Estude sdzinho, sem pressa, os assun-

tos a seguir:

Divisibilidade por 3 e 9 — pig

82 § 8990

Divisibilidade por 11 — pig. 85 § 91

B) Recomendages:

a) assinzle 0 que nio entendeu, a
fim de pedir explicagbes, duran-
te 0 estudo em grupo.

b) se sobrarem alguns minutos faga
revisio da matéeia,

2) ESTUDO EM GRUPO
Tempo: 10 minutos
A) Oriemtagao:

Elimine as davidas, discutindo “alu-

no” com “colaborador™.

Nio chegando a conclusio satisfato-

ria, solicite auxilio do lider do grupo
ou do Supervisor.

B) Recomendagbes:

Sc ndo tem ddvidas, aproveite o tem-
po formulando, por escrito, para o

82

Proft ANA AVERBUCH

companheiro de estudo, perguntas e
pequenas questdes sbre a matéria ¢s-
tudada.

3) VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM
Tempo: 20 minutos
A)  Indicagoes:

Facz no caderno, 0s exercicios apae-
sentados @ seguir:

a) Exprima as poténcias de 10 com
multiplos de 7, relacionando até
10%,

b) Decomponha o nimero 6 478957
nas suas diferentes ordens ¢ diga

-

se é ou ndo multiplo de 7.
¢) Procure enunciar a regra.

B) Recomendagies:

Copic o enunciade e faga um traba-
lho limpo ¢ completo.

OBSERVACOES:

1*) A questio apresentada tem por
objetivo nio o conhecimento da regra dc
divisibilidade por 7 em si, porém, veri-
ficar se o aluno assimilou o processatnen-
to para obtengio das regras de divisibili-
dade por 3, 9 e 11.

2¢) O livro adotado — Nicanor
Lemgruber-Roberto  Peixoto — 18 série
— curso ginasial,

Fonte: Revista Escola Secundaria Averbuch (1960, p.82)

O Estudo Dirigido apresentado pelos colaboradores da revista Escola Secundaria,
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também foi um tema tratado na maioria dos livros publicados pela CADES relacionados com a
disciplina de Matematica.

Ao trazer esse tema para nosso artigo ndo pretendemos realizar comparagdes com 0s
momentos atuais ou eleger melhores ou piores praticas de ensino das diferentes épocas. Mas
apresentar um recurso que faz parte da historia da Educacdo Matemadtica brasileira, que teve
segundo os artigos relevancia na formagao ou atuacdo de professores como um saber para

ensinar Matematica no contexto da época.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora o Estudo dirigido, tenha sido tratado como método, técnica e/ou estratégia de
ensino sem consenso entre os autores analisados, os mesmos se mostraram satisfeitos com a
aplicacao e os resultados do Estudo Dirigido, salientam que talvez nao solucionassem todos os
problemas de aprendizagem, mas que era o melhor caminho a seguir principalmente referente
a disciplina de Matematica e atribuem a cada professor ou instituicdo a responsabilidade e
liberdade de realizar ajustes quando necessarios, adaptando o Estudo Dirigido as necessidades
de cada situagao.

Os artigos estudados que foram publicados pela Campanha de Aperfeigoamento e
Difusao do Ensino Secundario (CADES) em sua Revista da Escola Secundaria (RES), tratavam
majoritariamente dos Saberes para Ensinar, respeitando o contexto da época, porém rompendo
com a tradicdo da sobrevalorizacdo dos Saberes a Ensinar em detrimento aos Saberes para
Ensinar. A sugestio da utilizagdo do Estudo Dirigido com a intencionalidade de tornar o aluno
mais participativo, com leituras reflexivas, discussdo em duplas e grupos, oportunidade de
colaboracdo entre os pares ¢ a ideia de criagdo de bons habitos de estudos individuais e
coletivos, sugerem a tentativa de oferecer espago para o aluno construir seu conhecimento se
utilizando de diversas estratégias.

Entendemos que a produgdo deste artigo ndo ¢ suficiente para abordar muitos dos
aspectos de uma campanha nacional de educacdo que alcangou grande parte do professorado
brasileiro que atuava no Ensino Secundario. O aprofundamento em estudos e pesquisas sobre
as publicagdes da CADES, sdo necessarias para entendermos melhor as caracteristicas ou
arquitetura dos Saberes para Ensinar Matemdatica, adotados ou abdicados ao longo da breve

historia da disciplina de Matematica.

18
HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-20, 2021.



AGRADECIMENTOS

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

REFERENCIAS

Agostinho, M. d. (Marco de 1961). Estudo dirigido na 1° Série Ginasial. Escola Secundaria,
16.

Averbuch, A. (03 de 1960). Exemplos de estudos digiridos em Matematica. Escola Secundaria,
12, 82-83.

Baraldi, I. M., & Gaertner, R. (Abril de 2010). Contribui¢des da CADES para a Educagéo
(Matemaética) Secundaria no Brasil: uma Descricdo da Producdo Bibliografica (1953-
1971). Bolema.

Baraldi, I. M., & Gaertner, R. (2013). Textos e Contextos : Um esboco da CADES na historia
da Educacdo (Matematica). Blumenau, SC: Edifurb.

Barata, G. N. (Junho de 1957). O Estudo dirigido ésse esquecido. Escola Secundaria, 01(01),
15-18.

Barbosa, S. (03 de 1960). Estudo Dirigido em Matemética. Escola Secundaria, 12, 77-80.

Bertini, L. d., Morais, R. d., & Valente, W. R. (2017). Matematica a Ensinar e Matematica
para Ensinar: Novos Estudos Sobre a Formacéao de Professores. Sdo Paulo -SP: Livraria
da Fisica.

Bezerra, M. J. (09 de 1958). O Material Didatico no Ensino da Matematica. Escola Secundaria,
6, 73-78.

Bezerra, M. J. (06 de 1961). Exposicdo de material didatico para o ensino da Matematica.
Escola Secundaria, 17, 80 - 82.

Brasil. (1953). Diario Oficial da Unido - Secdo 1- Decreto Lei 34.638. Poder Executivo, Rio
de Janeiro, RJ.

Campos, F. (12 de 1957). Ensinando Matemaética e Contando Histdrias. Escola Secundéria, 3,
58-61.

Catani, D. B. (jul/dez de 1996). A Imprensa Periddica Educacional: As Revistas de Ensino e o
Estudo do Campo Educacional. Educagéo e Filosofia, pp. 115-130.

Ferraz, J. d. (jJunho de 1958). A aritmética e a Psicologia da Aprendizagem. Escola Secundaria,
5.

Fonseca, S. A. (2003). A Revista “Escola Secundaria” e o programa de professores da CADES.
ANPUH — XXII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, (pp. 1-8). Jodo Pessoa.

KAUARK, F. d., MANHAES, F. C., & MEDEIROS, C. H. (2010). Metodologia de Pesquisa:
Um Guia Prético. Bahia, BA: Via Litterarum.

19
HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-20, 2021.



Marins, J. L. (06 de 1961). Plano Experimental de Estudo Dirigido. Escola Secundara, 17, 83-
88.

Mattos, L. A. (Junho de 1958). O Estudo Dirigido. Escola Secundéaria, 5, 19-30.

Monnerat, M. L. (12 de 1959). Uma experiéncia de Estudo Dirigido em Matematica. Esola
Secundaria(1l).

Ribeiro, E. L. (06 de 1957). A Matematica na escola secundéria. Escola Secundaria, 1, 47-51.

Silveira, L. A. (06 de 1961). O Ensino da Matematica por caminhos concretos. Escola
Secundaria, 17, 78,79.

Souza, J. C. (06 de 1959). A suposta aridez da Matematica. Escola Secundaria, 9, 68-73.
Souza, J. C. (09 de 1960). O Médo da Matematica. Escola Secundaria, 14, 76-78.
Tahan, M. (19??). O Método do laboratorio em Matematica. Escola Secundéria, 19, 71-80.

Valente, W. R. (Jan/Jun de 2013). Oito Temas Sobre a Historia da Educacdo Matematica.
REMATEC, pp. 22-50.

Vilanova, F. G. (2018). A revista Escola Secundaria e as orientagbes tedrico-metodoldgicas
para 0 ensino de histdria (1957 - 1963). Vozes, Pretérito & Devir - Dossié Tematico:
Histdria e Ensino, pp. 22-40.

Xavier, L. N. (2008). Qualificacdo de professores em trés campanhas do Ministério da
Educacéo no decénio 1950-1960. Em A. W. Mendonga, & L. N. Xavier, Por uma politica
de formacéo do magistério nacional: o Inep/MEC dos anos 1950/1960 (Vol. 1, pp. 126-
143). Brasilia - DF: Ministério de Educacéo e Cultura/INEP.

20
HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-20, 2021.



