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RESUMO

O objetivo do presente artigo € analisar elementos da pratica de uma comunidade de professoras que ensinam Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em um contexto de formagéo continuada, a fim de discutir sua contribuigéo para
a promogao de aprendizagens profissionais relacionadas ao pensamento algébrico. Trata-se de um estudo qualitativo, de
cunho interpretativo-intervencionista, das agdes desse grupo, desencadeadas pela resolucéo e pela exploragéo de tarefas
que mobilizam o pensamento algébrico. A dindmica assumida pelo grupo e o envolvimento das participantes evidenciam
carateristicas de uma Comunidade de Pratica - CoP. Os elementos da pratica dessa CoP que foram potenciais para a
aprendizagem das professoras estdo associados a negociagbes de significados, aos empreendimentos e a comunicagao.
Os resultados sugerem que espacos formativos em contextos de grupos de estudos na perspectiva das CoPs viabilizam
momentos promissores para o desenvolvimento de aprendizagens profissionais.

Palavras-chave: Educagdo Matematica, Comunidades de pratica, Professoras que ensinam Matematica nos anos
iniciais, Formacgéao continuada de professores

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze elements of the practice of a community of teachers who teach Mathematics in the
early years of elementary school, in a context of continuing education, in order to discuss their contribution to the promotion
of professional learning related to algebraic thinking. This is a qualitative, interpretive-interventionist study of the actions of
this group, triggered by the resolution and exploration of tasks that mobilize algebraic thinking. The dynamics assumed by
the group and the involvement of the participants show the characteristics of a Community of Practice - CoP. The elements
of the practice of this CoP that were potential for the teachers' learning are associated with negotiation of meanings,
undertakings and communication. The results suggest that training spaces in the context of study groups from the
perspective of CoPs provide promising moments for the development of professional learning.

Keywords: Mathematics Education, Communities of practice, Teachers who teach Mathematics in the early years,
Teacher Education
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1 INTRODUGAO

As Comunidades de Pratica (CoPs) tem se destacado como espacgos formativos
proficuos para promog¢ao da aprendizagem e, por conseguinte, para o desenvolvimento
profissional de (futuros) professores de matematica e de outros agentes formativos que
participam da CoP (Baldini; Oliveira; Cyrino, 2017; Cyrino, 2009, 2016; Estevam; Cyrino,
2019; Fiorentini, 2009; Gellert, 2013; Nagy; Cyrino, 2014; Redmond; Brown; Sheehy, 2011;
Cavanagh; Garvey, 2012; Robutti et al., 2016; Tinti; Manrique, 2017).

De acordo com Wenger (1998) uma CoP se caracteriza como um contexto em que os
individuos desenvolvem praticas (incluindo valores, normas e relacbes) e constituem
identidades apropriadas aquela comunidade por meio da participagdo. Entretanto, a
participacdo ndo supde que o individuo somente tome parte das agdes da CoP, pressupdem
um engajamento na pratica dessa CoP. Estar engajado, de acordo com Rocha e Cyrino
(2019), significa interagir com seus pares, de modo a negociar situagdes, conflitos, se
posicionar favoravel ou contrariamente, consciente de suas agdes e consequéncias.

Wenger (1998) entende significado, pratica, comunidade e identidade como
componentes (interligados e mutuamente definidores) necessarios para caracterizar a
participacdo como processo de aprender e conhecer. Desse modo, compreender a pratica
de uma CoP pode nos fornecer informagdes importantes para a proposicao de
empreendimentos que promovam a aprendizagem dos envolvidos na formacao.

Tinti e Manrique (2017, p. 202) realizaram um mapeamento de pesquisas brasileiras
a respeito de processos formativos de professores na perspectiva das CoPs, e apontam
que “nesses espacos formativos, oriundos das CoPs, os participantes se sentem motivados
a aprender e a compartilhar experiéncias [...] além da responsabilidade com a formagao
individual e coletiva dos membros das CoPs”.

O presente estudo analisa elementos da pratica de um grupo de professoras que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em contexto de formacao
continuada, a fim de discutir sua contribuicio para a promogédo de aprendizagens

profissionais relacionadas ao pensamento algébrico. Por conta da dindmica realizada e do
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envolvimento das participantes, o grupo assumiu carateristicas de uma CoP e, para referi-
lo, utilizaremos a sigla CoP-PEMAI'.

Nas proximas seg¢des apresentaremos a perspectiva de formacgédo de professores
em CoPs, o contexto investigado, os procedimentos metodoldgicos, para em seguida
discutir os elementos da pratica da CoP-PEMAI que foram potencializadores da promogao

da aprendizagem de suas participantes.
2 A FORMAGAO DE PROFESSORES EM COPS

De acordo com André (2010), a formagao de professores tem que ser pensada como
um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica o envolvimento dos professores
em processos intencionais e planejados, que possibilitem mudangas em diregcéo as suas
praticas em sala de aula.

Desse modo, é importante envolver os professores em acgdes de formacgao
continuada de modo a “fomentar o desenvolvimento profissional do professor
potencializando um trabalho coletivo de mudanga da pratica” (Imbernén, 2009, p.49).
Entendemos o desenvolvimento profissional como um processo dinédmico,

[...] um processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que envolve multiplas
etapas e instancias formativas. Além do crescimento pessoal ao longo da vida,
compreende também a formacao profissional (teérico-pratica) da formacao inicial —
voltada para a docéncia e que envolve aspectos conceituais, didatico-pedagogicos e
curriculares — e o desenvolvimento e a atualizagdo da atividade profissional em
processos de formagéo continuada apds a concluséo da licenciatura. (Passos et al.,
2006, p. 195)

No contexto formativo de uma CoP, os professores tem a oportunidade de participar
e constituir praticas que permitem a ele, de modo ativo e de forma colaborativa, compartilhar
conhecimentos, desenvolver outras formas de pensar e agir, capazes de promover
experiéncias e aprendizagens profissionais (Baldini; Oliveira; Cyrino, 2017).

De acordo com Wenger et al. (2002), um grupo se caracteriza como uma CoP pela
existéncia de trés elementos estruturais: dominio, comunidade e pratica. O dominio é o

elemento que mobiliza os membros a contribuirem e participarem da comunidade na busca

!Comunidade de pratica de professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais.
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da afirmacao dos seus propodsitos, agdes, iniciativas e valorizagcao de seus membros. O
desejo de aprender e o interesse pelo dominio levam os membros a se engajarem na
comunidade. A comunidade caracteriza-se por um grupo de pessoas que se reconhecem
mutuamente associadas a determinados fazeres (dominio) e constroem relagdes de
reciprocidade, interacdo, aprendizagens que sao partilhadas mutuamente entre si na
pratica da comunidade. A pratica inclui ndo so o fazer, o agir, inclui tanto o explicito quanto
o tacito, pode envolver linguagem, ferramentas, imagens, procedimentos especificos,
relacdes e convengdes implicitas, pressupostos e visdes de mundo compartilhadas, os
quais sao explicitados na e pela pratica da comunidade. A pratica de uma CoP envolve trés
dimensdes: compromisso mutuo, empreendimento articulado e repertorio compartilhado.

O compromisso mutuo é desenvolvido ao longo do processo de constituicado da CoP,
a medida que seus membros passam a se sentir parte da comunidade, ou seja, ela € um
espaco que favorece a comunicagao genuina.

Os motivos que levam as pessoas a participarem de uma pratica séo distintos € a
importancia dessa pratica na vida de cada um € unica, contudo o que os mantém
conectados sdo as relagdes de engajamento mutuo que acontecem a partir da
necessidade de lidar com as dificuldades e as inquietagbes decorrentes da pratica.
(Cyrino; Caldeira, 2011, p.377)

Para Rocha e Cyrino (2019, p. 17), “é por meio da participacdo em comunidades
sociais que conseguimos transformar quem somos, modificar nossas experiéncias, ampliar
ou alterar os significados que damos para aquilo que cerca nossa vida”. Assim, ao negociar
suas ideias, agdes, atitudes e aprendizagens, os membros da CoP tém a oportunidade de
ressignificar a propria pratica.

O aspecto da heterogeneidade é outro ponto a se considerar no engajamento da
comunidade, pois o compromisso mutuo requer, “além de fazer coisas juntos, o
compromisso com a aprendizagem do outro e o desenvolvimento de relacionamentos que
nem sempre implicam em homogeneidade” (Baldini; Cyrino, 2016, p. 186).

Na relagdo de engajamento e compromisso mutuo, os participantes, seja o
professor/formador seja o professor/participante, assumem o papel de protagonistas
responsaveis por sua aprendizagem e pela aprendizagem dos membros da CoP, por definir
empreendimentos e por promover troca mutua de repertorios, que sao negociados,

compartilhados e legitimados.
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Os empreendimentos articulados constituem “um conjunto de agdes articuladas a
serem desenvolvidas, construidas por meio de um processo de negociagdo dos
participantes e ndao a partir de um acordo estatico, com a finalidade de alcangar um
determinado fim” (Rocha; Cyrino, 2019, p. 173). Assim, em uma CoP, os empreendimentos
sao negociados, 0 que resulta no senso de responsabilidade e compromisso mutuo e isso
se reflete nas ag¢des definidas e negociadas.

A negociagao de empreendimentos articulados, ndo se refere apenas a definicéo e
realizacdo do objetivo mais geral da pratica, mas envolvem também outros aspectos,
como manter um bom relacionamento com os demais, compartilhar obrigacdes, propor
sugestbes, manter sua posicdo na comunidade e tornar espago mais agradavel para
eles mesmos. Em consequéncia os empreendimentos articulados criam relagdes de
responsabilidade mutua entre os participantes que s&o incorporados na pratica da
comunidade. (Cyrino; Caldeira, 2011, p. 377)

Como os processos de articulagdo dos empreendimentos sao legitimados como algo
de interesse para a CoP, as responsabilidades sao compartilhadas e negociadas, buscando
meios para alcanga-los.

No momento em que os membros da CoP partilham entre si elementos que emergem
das suas negociagdes, eles compartilham um repertério. Esse repertério compartilhado é
constituido por histérias, acontecimentos, palavras, conceitos, modos de fazer e agir. Ao se
estabelecer um espaco comunicativo, por meio de relatos orais ou escritos, tais repertorios
sao interpretados e enunciados nos discursos da CoP e reconhecidos como pertencentes
a ela (Rocha; Cyrino, 2019).

Para Serrazina (2018), a comunicagao em pequenos grupos ou aos pares possibilita
um movimento que, posteriormente, € partilhado no momento de socializagao coletiva dos
repertérios negociados. Esse momento de socializagao é fundamental para compartilhar os
discursos, as agbes de interpretar e julgar as questdes, resolu¢des, problemas e
observagodes, do ponto de vista matematico e didatico.

O aspecto comunicativo dos repertorios, compartilhados pelos membros de uma
CoP, envolve processos de argumentacdo e validacdo que sao mobilizadores de
aprendizagens em contextos formativos.

Para Wenger (1998) o processo de negociagao de significados € um dos
mecanismos para que ocorra a aprendizagem. Esse processo envolve dois outros
processos indissociaveis: a participagéo e a reificagdo. A negociagao de significados esta
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presente tanto em atividades rotineiras, como trabalhar, brincar, se alimentar, quanto em
atividades que nos preocupam ou nos desafiam; inclui nossas relagdes sociais, ja que o
significado é historico, dindmico e contextual. Pode envolver a linguagem, contudo nao esta
limitado a ela; pode envolver ou ndo uma conversa ou interagao direta com outras pessoas.
A negociacao de significados muda constantemente as situagdes nas quais da significado
e produz novas relagbes com e no mundo.

Na CoP investigada neste estudo, as professoras, participantes da pesquisa,
evidenciaram o desejo mutuo em aprender e ensinar Algebra, as oportunidades de auxiliar
umas as outras a pensarem e elaborarem estratégias de resolugdo de tarefas e a
compartilharem repertérios por meio das praticas vivenciadas e negociadas sobre 0 ensino

da Matematica.

3 O CONTEXTO INVESTIGADO: A CONSTITUICAO DA COP-PEMAI E
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Investigamos o contexto de uma formagéo continuada de um grupo de professoras
gue ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (PEMAI) na cidade de
Maringa (PR) que se dispuseram a estudar aspectos relacionados ao desenvolvimento do
pensamento algébrico. Foram convidadas professoras de uma regido desse municipio que
contém 10 escolas. No primeiro encontro participaram 15 professoras, sendo que dez
estiveram presentes regularmente na maioria dos encontros. A fim de preservar suas
identidades?, elas sdo nominadas ao longo deste estudo com os seguintes codigos?: Al, A2,
A3, C1, E1, J1, N1, R1, T1 e V1. As formadoras estao identificadas com as siglas* FC e
FM. O grupo se reuniu quinzenalmente, em uma das escolas em que havia professoras
inscritas, de agosto a novembro do ano de 2019, totalizando dez encontros. Os encontros
ocorreram fora da jornada de trabalho das participantes.

Com o desenvolvimento da formagao, o grupo assumiu caracteristicas de uma CoP. A

participacdo das professoras foi voluntaria e ndo por uma determinagcdo da Secretaria

’De acordo com as normas do comité de ética da UNESPAR.
30s cbdigos se referem as letras iniciais dos nhomes reais das professoras participantes.
4FC (Formadora Cristiane) e FM (Formadora Mayara)
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Municipal de Educagao, de modo que aspectos, como o interesse comum pelos mesmos
objetivos, na busca de conhecimentos profissionais que contribuissem para lidar com
dificuldades proprias da pratica docente, levaram as PEMAI a estabelecer relagbes de
engajamento mutuo na pratica da CoP. Na dindmica da comunidade, as PEMAI se sentiam
acolhidas por seus pares, cujo dominio esteve pautado nas aprendizagens em relagéo ao
pensamento algébrico, desencadeadas no contexto de formacdo. O espago comunicativo
proporcionado pelas relagdes entre os membros da CoP mobilizou repertérios
compartilhados, por meio dos processos de negocia¢gdes de significados, envolvendo a
participagcdo e a reificagdo. Durante as interagbes, a realizagdo dos empreendimentos
articulados, de forma conjunta pelo grupo, proporcionou as aprendizagens. A dinamica dos
encontros era organizada, de modo que as professoras participavam de momentos de
discussdes e resolugéo de tarefas nos pequenos grupos e, na sequéncia, socializavam, no
grande grupo, suas hipoteses sobre as solugbes negociadas.

A presente investigacdo assumiu um carater qualitativo com caracteristicas da
pesquisa-intervencdo (KRAINER, 2003), tendo em vista que as pesquisadoras atuaram
também como formadoras, promovendo discussdes, levantando questionamentos e
hipoteses que evidenciassem as praticas expressas durante as discussdes dos membros
da CoP-PEMAL.

No presente artigo apresentamos episddios com excertos das falas das PEMAI
registrados em audio como resultado das discussdes nos pequenos grupos (PG), composto
por duas ou trés professoras, e discussdes coletivas (DC) com todas as participantes da
CoP, desencadeadas pela socializagao das discussdes no PG. Utilizamos também registros
realizados por elas, entre os encontros, em seus Diarios de Bordo.

No processo de analise dos dados, valemo-nos de aspectos da analise interpretativa
(ERICKSON, 1986), constituidos por cinco etapas. Na primeira etapa, analisamos
detalhadamente as discussbdes gravadas em audio de cada grupo, no decorrer de cada
encontro, buscando indicios de elementos que compuseram as praticas presentes na
dindmica da CoP — PEMAI. Na etapa dois, debrugamo-nos na analise seletiva de episddios
em que tais elementos se mostrassem mais evidentes, bem como a frequéncia em que se
repetiam durante os processos de negociagcdo e comunicagao estabelecidos entre as

participantes da CoP-PEMAI. Na terceira etapa, focalizamos a atengéo nos registros escritos,
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a fim de buscar aspectos comuns aos ja identificados nas discussodes dos episodios gravados
em audio. Posteriormente, agrupamos em tdpicos, que caracterizassem o0s elementos
observados na pratica da CoP, as similaridades presentes nos episédios analisados e nos
registros escritos. Enfim, na etapa cinco, com base na literatura (Rocha; Cyrino, 2019;
Serrazina, 2018), identificamos elementos da pratica, presentes na dinamica da CoP-PEMAI

que serdo descritos e analisados na proxima segao.

4 ELEMENTOS DA PRATICA DA COP-PEMAI: ANALISE E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

Nesta secao, apontamos e discutimos episoddios que evidenciam elementos da
pratica da CoP-PEMAI que foram potenciais para aprendizagens das professoras,
nomeadamente: i. negociagbes de significados, ii. empreendimentos articulados no grupo

e iii. comunicacgéo.
4.1 A PRATICA DA COP-PEMAI E AS NEGOCIA(}()ES DE SIGNIFICADOS

Na pratica da CoP-PEMAI, foram negociados significados acerca das concepg¢des de
Algebra e pensamento algébrico, das relagées entre Algebra e Aritmética identificadas nas
tarefas exploradas. As concepcdes a respeito de Algebra e do pensamento algébrico foram
manifestadas durante as discussdes nos PG e nas DC, por meio de episddios que retratam
negociagdes realizadas no primeiro encontro, a partir de uma questao problematizadora
lancada pelas formadoras: “Se vocés tivessem que explicar a algum professor o que é
pensamento algébrico, o que diriam? Esta forma de pensamento se difere da Algebra?”.

No terceiro encontro, apds as professoras terem resolvido tarefas que abordavam o
pensamento algébrico (segundo encontro), elas discutiram, a partir de um texto organizado
pelas formadoras, algumas perspectivas de pensamento algébrico presentes na literatura
(Blanton; Kaput, 2005; Carraher; Schliemann, 2007; Cyrino; Oliveira, 2011; Lee, 2001;
Lins,1992; 1994; Ponte; Branco; Matos, 2009). Nessas discussoes, realizadas inicialmente

no PG e, posteriormente, socializadas e negociadas no grande grupo, foi possivel observar
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que as PEMAI estabeleceram relagdes entre as concepgdes iniciais delas e as perspectivas
trazidas pelos referidos autores, as quais foram identificadas na exploragdo das tarefas
propostas.

No decorrer dos encontros subsequentes, as negociagdes giraram em torno dos
momentos de resolucdo das tarefas, perpassando pelas relacdes entre Algebra e Aritmética

e as estratégias que permitem o desenvolvimento do pensamento algébrico.

4.1.1 NEGOCIAGOES ACERCA DAS CONCEPGOES DE ALGEBRA E
PENSAMENTO ALGEBRICO

Ao discutirem aspectos da Algebra e concepcdes sobre o desenvolvimento de
pensamento algébrico, as PEMAI explicitaram um vocabulario préprio, ainda que de certo
modo limitado e fragmentado, como vemos nos excertos a seguir, na tentativa de diferenciar
Algebra e pensamento algébrico.

A1: Quando a gente fala em Algebra na Matemética, de maneira simpléria, é quando usamos
letras e numeros para resolver uma situagéo. Fungdes, como estudamos na escola.

A3: E como se o pensamento algébrico fosse a teoria, a explicacdo; e a Algebra, a prética.
N1: Ela (Algebra) é diferente, tem uma simbologia, uma regra.

A1: Ela é sistemética, organizada, regrada. E o que a gente acha.

N1: [..] para ter Algebra vocé ndo tem que ter formula. Isso é Algebra, para mim. O
pensamento algébrico é o que eu vou fazer com essa férmula.

(Episédio ocorrido no Primeiro Encontro, PG, 13/08/2019)

Os conhecimentos sobre Algebra mobilizados pelas PEMAI, trazidos & memoéria e
negociados durante as discussdes nos grupos, referem experiéncias vivenciadas durante
seu processo de escolarizagao, anterior a formacéao inicial. Isso é observado quando
mencionaram elementos relacionados a linguagem algébrica, como letras, simbolos,
férmulas e expressdes. Para Squalli (2000), a algébrica se constitui por trés componentes
indissociaveis, nomeadamente a construgdo e a interpretagdo de modelos algébricos; a
manipulagéo de expressdes algébricas, seguindo regras pré-determinadas; e a elaboracao
e a aplicacao de estruturas e de procedimentos. No episodio anterior € possivel observar
que as PEMAI restringem a Algebra & simbolos e regras.

Na busca de diferenciar Algebra e pensamento algébrico, na DC elas apresentaram
significados negociados no PG que associam a Algebra aos seus objetos e o pensamento

algébrico a compreensao desses objetos.

Revista Eletrénica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, Ed. Especial: Pesq. Form. Prof. Ens. Mat, p. 01-27, jan./dez., 2022.
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.84188



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e84188

T1: [..] sdo coisas diferentes. Algebra envolve contas, equacdes, letras e numeros.
Pensamento algébrico envolve o compreender essas contas, essas equagbes € esses
numeros da Algebra, dar sentido aquilo que esté sendo feito. Algebra é decorada,
pensamento algébrico é a compreenséo.

A1: A Algebra é mais organizada, regrada. O pensamento é uma construgéo e a Algebra
vem mais com férmula. Regrada no sentido de ter as regras que vao seguir, as formulas,
como vocé tem que fazer[...]

(Episédio ocorrido no Primeiro Encontro, DC, 13/08/2019)

Cyrino e Oliveira (2011, p.103) utilizam a expressdo pensamento algébrico “como
um modo de descrever significados atribuidos aos objetos da algebra, as relagbes
existentes entre eles, a modelagdo, e a resolugdo de problemas no contexto da
generalizagcdo destes objetos”. De certo modo, as PEMAI manifestam algumas dessas
carateristicas, nomeadamente & producéo de significados para os objetos da Algebra.

No processo de negociacdo de significados as reificagbes que foram se
transformando, dando indicios de aprendizagens. Rodrigues e Cyrino (2017) apontam que
a aprendizagem ocorre na nossa experiéncia de participagdo no mundo em um processo
de negociacao de significados. A CoP-PEMAI se tornou, desde o primeiro encontro, um
espago propicio para que as negociagdes ocorressem num processo de partilha de
repertérios e engajamento mutuo entre os membros (Lave; Wenger, 1991).

No terceiro encontro, ao analisarem as resoluc¢des das tarefas, produzidas no segundo
encontro, a luz do texto com as perspectivas de diferentes autores a respeito do pensamento
algébrico, as PEMAI estabeleceram relagdes com as discussdes do primeiro encontro.

FC: A partir das tarefas, discussées e leitura o que ficou sobre o pensamento algébrico e
suas caracteristicas?

J1: Eu acredito que a questao de néo restringir a algebra aos simbolos.

A1: Inicialmente ndo consideramos a generalizagdo, a modelagéo.

A2: Também o raciocinio I6gico — raciocinar algebricamente.

E1: Na resolugéo das tarefas tivemos a oportunidade de analisar, comparar, validar.

V1: Discutimos igualdade, desigualdade.

J1: Atribuimos significados aos objetos da algebra.

(Episédio ocorrido no Terceiro Encontro, DC, 10/09/2019)

As expressdes enunciadas nos primeiros encontros, com vocabulario reduzido e

apresentacdo de aspectos pontuais dos conceitos de Algebra e de pensamento algébrico,
foram substituidos por enunciagbes com terminologias e significados mais amplos que
consideraram a generalizagdo (Blanton; Kaput, 2005), modelagao (Cyrino; Oliveira, 2011)

pensar aritmeticamente (Lins, 1992, 1994), além de elementos envolvidos no pensamento
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algébrico, como analisar, comparar, validar, entre outros. Tais elementos também podem

ser observados nos episddios analisados nas proximas secgoes.

4.1.2,NEGOCIA(}(~)ES ACERCA DOS ELEMENTOS DE PENSAMENTO
ALGEBRICO, IDENTIFICADOS NAS TAREFAS EXPLORADAS:
RELACOES ENTRE ALGEBRA E ARITMETICA

As discussoes apresentadas nessa subsecio foram desencadeadas pela busca de
identificar elementos do pensamento algébrico presentes na exploragao da tarefa “Quantos

doces ha na caixa?” (Figura 1).

TAREFA: QUANTOS DOCE S HA NA CAIXA?

Leia atentamente cada item a seguir:
* Jodo e Maria tém uma caixa de doces cada um.
* Jodo tem uma caixa de doces e um doce em cima dela.
* Mariatem uma caixa de doces e trés doces em cima dela.

® Nas dnas caixas tem exatamente a mesma quantidade de doces.

Ao todo, Jodo e Maria tém 24 doces. Escreva na efiqueta a quantidade de doces de

cada caixa

JOAO MARIA

ikl

FONTE: Adaptado de Prestes, Germano e Ferreira, 2014,

Figura 1: Tarefa “Quantos doces ha na caixa?”
Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

No episédio apresentado a seguir, observamos que as PEMAI negociaram
elementos de pensamento algébrico identificados na analise da tarefa.

FC: O que vocés pontuaram que tém de pensamento algébrico nessa tarefa?

A1: Eu fui percebendo assim [...] esta falando de igualdade, porque fala “exatamente a
mesma quantidade”. Também faz a comparacéo, porque eu tenho que comparar o que um
tinha, o que o outro tinha e fazer a analise do todo [...].

E1: Ao comparar, nés identificamos incégnitas [...] para em seguida refutar ou confirmar
aqueles aspectos que vocé estava procurando [...] Digo incégnita [...] porque quando ele fala

11
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que esta dentro da caixa, que esta escondido, entdo é um X, ndo sabemos qual é o numero
que esta la dentro [...].

J1: N6s colocamos também dedugdo. Porque quando resolvemos no quadro, conseguimos
uma férmula, mas antes quando tinhamos resolvido aqui no grupo, ndo fizemos uma
operagdo, nos deduzimos.

(Episédio ocorrido no Quarto Encontro, DC, 24/09/2019)

Notamos que durante este processo de negociagao dos elementos de pensamento

algébrico pelas participantes, ocorreu uma tentativa de argumentag¢ao dos pontos de vista

identificados na analise da tarefa, evidentes nas explicagdes (reificacdes) das PEMAI. Tais

argumentos foram sendo validados ou refutados por elas, ao concordarem ou ndo com as

explicagcbes das colegas.

E1: E porque as balas que estdo fora, elas fazem a gente ter um percurso a fazer por
dedugédo mesmo. [validando o argumento de J1]

A1: Eu ndo concordo com a incégnita. Eu acho que vamos por comparagéo, por analise,
entendeu? Daria para resolver pensando na incognita, ndo digo que néo seja, por exemplo,
daria para aplicar, mas eu acho que para crianga, ela vai mais pela comparagéo [...]
[refutando o argumento de E1]

FM: E mais no sentido de tratar um desconhecido como um conhecido, ndo tem aquele valor,
mas a gente deduz que tem [...] por conta disso € uma incognita. [validando o argumento de
E1]

(Episddio ocorrido no Quarto Encontro, DC, 24/09/2019)

Identificamos, em trechos na sequéncia do episédio, as relacdes estabelecidas entre

Algebra e Aritmética.

V1: Eu coloquei adicdo. Foi dado para gente o total, houve uma adigdo. A soma é 24 doces.
FM: Vocés concordam com o que todos pontuaram. Ou tem algum item que nédo cabe aqui
nessa tarefa?

FC: O que vocés acham da adigcdo. Vocés concordam com a colega?

V1: [Tenta retomar a explicagao inicial] A adigcao ali seria o seguinte, houve uma adicdo ali
tanto [...] que se sabe o valor total dos doces.

[...] (siléncio)

FC: Entraria em qual aspecto do pensamento algébrico?

A1: Seria talvez pensar aritmeticamente.

(Episédio ocorrido no Quarto Encontro, DC, 24/09/2019)

Na sequéncia da fala de V1, houve um siléncio no grupo, denotando que todas

pareciam pensar se seria coerente ou ndo o aspecto pontuado pela colega. Em seguida, a

formadora questionou o grupo, na tentativa de mobilizar uma validagdo ou uma refutacéo

sobre o aspecto enunciado por V1. A formadora novamente langou um questionamento

mais direcionado, com o propaosito de negociar com os membros da CoP quais aspectos da

12

Revista Eletrénica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, Ed. Especial: Pesq. Form. Prof. Ens. Mat, p. 01-27, jan./dez., 2022.
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.84188



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e84188

exploracdo da tarefa estariam relacionados a Algebra e Aritmética. V1 voltou a insistir em
seus argumentos quanto a resolugédo por meio do principio aditivo.

Garcia (2014) chama a atengao para as interagdes que requerem a participagao
atenta do formador para que as situagdes mobilizadas na pratica da CoP se tornem
oportunidades de negociagdes de significados. No episdédio apresentado, as formadoras
valorizaram os argumentos das PEMAI, promovendo questionamentos para ampliar as
discussdes, de modo que fossem estabelecidas relagbes entre as compreensdes das
participantes do grupo e os estudos realizados durante os encontros.

Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2018, p. 56) assumem o pressuposto de que “elementos
algébricos podem (e devem) ser trabalhados conjuntamente com os elementos aritméticos,
desde os anos iniciais”.

Em suma, no processo de negociagao de significados elas produziram “significados
que ampliam, redirecionam, rejeitam, reinterpretam, modificam ou confirmam — em outras
palavras, que voltam a negociar — as historias de significados de que sao parte” (Cyrino;
Caldeira, 2011, p. 378).

4.2 A PRATICA DA COP-PEMAI E SEUS EMPREENDIMENTOS

Os empreendimentos propostos durante os encontros da CoP-PEMAI envolveram
dois aspectos principais: a exploragdo de tarefas matematicas com potencial algébrico para
serem trabalhadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a fomada de decisées acerca

de situagées diversificadas.

4.2.1 EMPREENDIMENTO ACERCA DA EXPLORAGAO DE TAREFAS
MATEMATICAS COM POTENCIAL ALGEBRICO

As professoras participantes da CoP/PEMAI negociaram empreendimentos
relacionados a exploragdo de tarefas matematicas com potencial algébrico para serem
trabalhadas com os alunos dos anos iniciais, quais sejam: i. sele¢do de tarefas com

potencial para mobilizar e explorar o pensamento algébrico nos anos iniciais; |i.
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Planejamento a respeito de como propor e explorar essas tarefas em sala de aula; iii. relato
de experiéncia sobre a exploragdo das tarefas com os alunos.

No episodio a seguir, apresentaremos excertos extraidos dos registros das PEMAI
nos Diarios de Bordo, nos quais C1 e J1 relataram a experiéncia vivenciada, ao explorarem
uma das tarefas discutidas na CoP-PEMAI, com seus alunos em sala de aula, a partir do
seguinte questionamento realizado pela formadora: “A dinédmica realizada no grupo
contribuiu para sua experiéncia de explorar a tarefa com seus alunos? Como?”

C1: Me ajudou a estimular os alunos a dar suas respostas, sem medo de certo ou errado,
apenas que expusessem seu raciocinio de forma livre somente, para somente depois
discutirmos as hipoteses levantadas. (Diario de Bordo, 21/09/2019)

J1: Contribuiu muito [...] a forma de questionar e tentar tirar deles a resposta. Conseguimos
até montar uma férmula com eles, acompanhando o raciocinio e demonstrando suas
compreensoes. (Diario de Bordo, 24/09/2019)

Observamos que a experiéncia vivenciada nos empreendimentos da pratica da CoP-
PEMAI (ao explorarem as tarefas nos PG, negociando estratégias de resolucdo para se
chegar ao resultado, selecionando possiveis tarefas com potencial algébrico para serem
exploradas em sala de aula e as negociagbes na DC, a fim de validar estratégias e
resultados) viabilizou que as PEMAI utilizassem, de maneira similar, a dinamica
experimentada na CoP com seus alunos, evidenciando a contribuigdo desses
empreendimentos para atuagao delas em sala de aula.

Cyrino e Jesus (2014) reiteram que o professor, ao selecionar tarefas, precisa
analisar suas potencialidades, ter claros os objetivos que almejam alcangar, estimular e

engajar o aluno em sua resolugéo, criando, assim, oportunidades de aprendizagens.

4.2.2 EMPREENDIMENTO DE TOMADA DE DECISOES ACERCA DE
SITUAGOES DIVERSIFICADAS

As situagdes vivenciadas na pratica da CoP-PEMAI desencadearam também, em
varios momentos, empreendimentos relacionados a necessidade de tomada de decisées
individuais e coletivas, no sentido de perceberem suas proprias concepgoes, crengas e
conhecimentos para ensinar Matematica (autoconhecimento) e defendé-las consigo
mesmo e com os demais membros da CoP, na medida em que, ao compartilhar suas

experiéncias docentes, se buscava a validagdo de seus argumentos por meio da
14
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confirmacao de hipoteses. As discussoes realizadas na pratica da CoP-PEMAI, no decorrer
dos encontros, de algum modo desestabilizavam as professoras, promovendo o
gerenciamento de tais situagdes de conflitos.

As reflexbes acerca da pratica pedagogica e da profissdo docente também foram
evidenciadas pela PEMAI em seus Diarios de Bordo. A seguir, apresentamos registros
quanto as suas aprendizagens e a participagdo na CoP-PEMAL.

E1: As primeiras questoes ja nos deixaram reflexivas, percebendo que temos muito que
aprender. (Diario de Bordo, 13/08/2019)

C1: Ontem nés tivemos nosso primeiro encontro do grupo de Algebra. Gostei da dindmica,
pois ndo é um curso onde somente uma pessoa fala, todos tem voz e assim juntando todas
as opinibes, podemos chegar a um consenso sobre o assunto. Acredito que esta formagédo
me traré mais conhecimento sobre Algebra. (Diario de Bordo, 13/08/2019)

N1: Considero principalmente, o meu crescimento académico e o meu repensar sobre minha
propria pratica [...] (Diario de Bordo, 13/08/2019)

A2: Iniciei o curso com o objetivo de adquirir e aprimorar conhecimentos, e ja no primeiro
encontro percebi que o curso vai ser muito importante para mim, diante da dificuldade que
senti para explicar Algebra [o significado] na tarefa proposta. (Diério de Bordo, 13/08/2019)

Nos excertos anteriores, retirados dos registros escritos nos Diarios de Bordo, logo apos
o 1.° encontro da CoP, as PEMAI demonstraram suas expectativas e se colocaram como
sujeitos aprendizes, situando-se a si mesmas no ponto da aprendizagem que se encontravam
e tragando objetivos que almejavam alcangar no decorrer do processo de formagao proposto
pela CoP. Isso mobilizou as primeiras reflexdes acerca da propria pratica pedagodgica. Tais
condicoes estimularam as professoras a participar da tomada de decisdes e ter autonomia para
escolher o que aprender e como aprender, facultando a si 0 seu desenvolvimento profissional
€ 0 compromisso com a propria aprendizagem (GARCIA, 2014).

Nos encontros subsequentes, tais elementos se fizeram recorrentes, explicitando as
mudangas ocorridas, durante as trajetérias de suas aprendizagens, na forma de pensar
sobre o0s aspectos relacionados as tarefas sobre o pensamento algébrico, como
observamos nos excertos do Diario de Bordo, apresentados a seguir.

V1: O pensamento algébrico esta cada vez mais claro, sou uma pessoa que néo teve uma
base muito boa [...] esse monstro esta desaparecendo. (Diario de Bordo, 24/09/2019)
N1:Com a participagdo no grupo, consigo explorar mais as atividades[tarefas] e solicitar aos
alunos que registrem o caminho percorrido de suas agbes e como pensaram para resolver
determinada atividade. (Diario de Bordo, 31/08/2019)

A1: Certamente o grupo tem contribuido muito, consegui sanar varias duvidas e refletir sobre
conceitos e metodologias [...] (Diario de Bordo, 04/10/2019)
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Esses registros trazem indicios de que os empreendimentos articulados assumidos
na dindmica da pratica da CoP-PEMAI foram fundamentais para promover as
aprendizagens das PEMAI. Estevam e Cyrino (2019) ratificam a potencialidade dos
empreendimentos articulados para a reflexdo e a pratica docente, visto que fortalecem a

confianga dos professores para enfrentarem os desafios impostos pela profissao.

4.3 A PRATICA DA COP-PEMAI E A COMUNICAGAO

Os repertérios compartilhados na pratica da CoP-PEMAI envolveram aspectos
relacionados a Comunicag¢do oral e a Comunicagdo escrita. A seguir, apresentaremos o
empreendimento em que as PEMAI analisaram e discutiram a resolug¢ao da tarefa “Quantas

pessoas na mesa?”, realizada por uma crianga® (Figura 2 e Figura 3)

> A resolucdo dessa tarefa foi explorada no primeiro encontro da CoP-PEMAI. Apés alguns encontros foi
proposta novamente para que analisassem a resolugdo de uma crianga, por meio do empreendimento
intitulado “incidentes criticos” (Foco de analise da pesquisadora Mayara Sugigan).
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TAREFA:

Marta trabalha num restaurante. O seu chefe pediu-lhe que organizasse as mesas em fila para um jantar
com 14 pessoas. Marta comegou a colocar as mesas e reparou que em uma mesa poderiam sentar 4

pessoas.
[/
“
Se juntasse 2 mesas, poderiam sentar 6 pessoas.
e
N2

a) Cada vez que ela adiciona outra mesa, quantas novas pessoas podem sentar-se a mesa?

b) Seguindo a mesma regra (disposicdo de mesas em fila), qual o nimero maximo de pessoas
que podem sentar-se se @ mesa se Marta juntar 4 mesas? Explique como pensou.

c) Para que 14 pessoas possam sentar-se a mesa para o jantar, qual o nimero minimo de mesas
que Marta precisa juntar? Explique como pensou.

d) Consegue descobrir qual o nimero maximo de pessoas que podem sentar-se a mesa se Marta
juntar 20 mesas? Explique como pensou.

e) O patrdo de Marta disse que se ela organizar 15 mesas nessa disposi¢do o nimero maximo de
pessoas que podem sentar-se € 33 pessoas. Marta disse que isso ndo ¢ possivel. Por que razao
Marta disse isso?

f) Se o patrdo informar o nimero de mesas que devem ser alinhadas, como a Marta pode
descobrir 0 nimero maximo de pessoas que podem sentar-se?

FONTE: adaptado de Paula, Boni e Pires (2014)

Episédio: Ao propor essa tarefa aos alunos, a professora observou que os alunos estavam com dificuldade de
solicitou que eles preenchessem o seguinte quadro.

Mesas de Mostrar como Namero de
Jantar pessoas
1 4

@@D
A A
I
Y <

|G | | w

Figura 2: Tarefa “Quantas pessoas na mesa”
Dados da pesquisa (2021)
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Ao preencher a linha de trés mesas de jantar, a estudante Ana apresentou o seguinte registro:

2X3 +4 ‘ 40

Em um primeiro momento, a professora inferiu que Ana descreveu o fato de que havera duas pessoas sentadas
em cada mesa (lateral), num total de trés mesas, mais duas pessoas nas pontas.

No entanto, ao analisar o restante da tabela a professora observou que essa descrigdo nio se aplicava as outras

linhas.
s | |
2h3I T 2 g
| | —
4 | s
| 2.X3 ¥4 4o
5 | -
236 g2
%76 e —_— ‘
2%3 «+ 3 J 4
7 | av2+ %0 Ja
| ) |
Cada vez que adicionamos outra mesa, quantas novas pessoas podem se juntar?
o S aasems

Figura 3: “Quantas pessoas na mesa”- Resolugéo apresentada para analise
Fonte: Dados da pesquisa (2021)

4.3.1 ASPECTOS DA COMUNICAGAO ORAL

Analisando os proximos excertos, observamos aspectos relacionados a
comunicagao em relagéo a:

i. Raciocinios com base nas ideias do outro e nas relagdes estabelecidas entre as
diferentes estratégias de resolugdes

A1: Considerando o nimero de pessoas como P, nés chegamos [a conclusao] que o primeiro
aqui, o fixo dela, 2x3, seria 0 nimero de pessoas das mesas que sdo diferentes das iniciais.
Entado pensamos assim... eu pego o numero de mesas, que é um numero qualquer menos
2 mesas que sao as duas que estao representadas aqui [nas pontas], vezes dois, porque o
fotal de mesas x2 eu estaria multiplicando 2 aqui. Supondo 10 mesas daria 20 + 6 daria 26
€ eu ja estaria desconsiderando essas duas que eu ja contei.

R1: Eu fiz as representagdes tudo por desenho e mantive as 3 mesas, entdo 6 lugares que
no caso na representacdo da menina 2x3 da mais 2 lugares da ponta (+2). Quando ela
acrescentou uma mesa, eu mantive essas 3 pensando no raciocinio da crianga. Esses 3
continuam da mesma forma, 2x3 s6 que acrescentou, além desses dois lugares na ponta
mais 2, entdo mais 4, e assim por diante. Fiz até o sétimo, por desenho.

(Episédio ocorrido no Nono Encontro, DC, 19/11/2019)
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ii. Compreensdes compartilhadas de ideias matematicas envolvendo aspectos do
pensamento algébrico nos anos iniciais

FC: Depois ficamos pensando na questao da generalizagdo, porque ali ela tinha o valor que

sabia, 7 mesas, descontou as 3 fixas e acrescentou 4, mas e se fosse para 20 entdo? Como

fazer? Porque diferente desse a subtracdo esta implicita.

A1: Faz a subtracdo antes daquele, porque aquele la ja aparece. Vocé coloca o numero de

mesas. So que eu fiz diferente.

R1: E vocé tirou as duas mesas da ponta, aqui eu mantive o raciocinio da crianca que era

sempre 2x3, entao ela manteve sempre trés mesas, ai acrescenta s6 o niimero de mesas.
(Episddio ocorrido no Nono Encontro, DC, 19/11/2019)

ii. Articulagao, justificacdo e validagdo das ideias matematicas que levaram as
resolugdes das tarefas

FM: E estamos atribuindo dois significados diferentes para a mesma coisa, porque por
exemplo, vocés estdo considerando que sdo dois lugares para 3 mesas, e vocés estéo
considerando que é 2 mesas para trés lugares.

J1: E a nossa “briga” aqui, porque para a C1 esse trés aqui sdo os lugares e para a mim sdo
as mesas, cada mesa tem dois lugares.

A1: Entdo para mim também sdo os lugares, tanto é que ali vocé tirou trés e eu tirei dois,
nés tiramos 2 aqui. E a questao dos olhares.

J1: Porque eu nédo posso tirar lugar de mesa, entdo 2x sdo os lugares da mesa.

FM: E vocés testaram?

C1: Sim e deu certo! Se for lugar ou se for mesa da certo.

FM: Por que vocés acham que da certo?

J1: porque a ideia é a mesma, s6 estamos expressando de maneiras diferentes.

FM: Sim, e o que vocés escreveram sao as mesmas coisas. Se manipularmos as expressoées
teremos a mesma.

(Episédio ocorrido no Nono Encontro, DC, 19/11/2019)

iv. Questionamento pertinentes as discussdes, visando dar sentido aos modos de
raciocinio e relagdes estabelecidas.

FC: Qual a atitude da professora quando percebeu que o que a crianga fez ndo foi o que ela
inferiu? A1: Acho que é o que estamos discutindo, é o questionamento, o perguntar o que
pensou, o que representa.

J1: Acho bacana depois vocé socializar a resolugdo com a turma, “vamos fazer a corre¢do?”,
‘mas teve gente que pensou diferente?”, porque eles tém que perceber também, que tem
outro jeito que ndo é sé o jeito que a professora ensinou... Quando vocé comeca a considerar
diferentes formas de resolver aparece mais neles também, “eu ndo sabia que podia fazer
assim”, e vdo se habituando, a fazer do seu jeito... é legal ver.

(Episddio ocorrido no Nono Encontro, DC, 19/11/2019)

Os excertos nos mostram que o movimento de comunicagdo oral, durante a

discussdo da resolucdo da tarefa, foi essencial para que as PEMAI produzissem
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significados para as estratégias de raciocinio utilizadas, por meio das intera¢des produzidas
na dinamica da CoP-PEMAI.

Durante as discussdes realizadas nos grupos, a medida que as PEMAI foram se
sentido mais confiantes, em um processo de pertencimento e engajamento mutuo, a
comunicagéo oral foi sendo desenvolvida de maneira mais natural e fluente (Cyrino; Caldeira,
2011). Consequentemente isso foi possibilitando a exposicdo de ideias, raciocinios,
argumentos, contra-argumentos hipdteses, estratégias de resolugdo, sem “medos” ou
“receios”, sem a preocupacao do “certo” ou “errado”, uma vez que o propdosito maior era
compartilhar aprendizagens por meio dos discursos. Enfim, as participantes foram se
reconhecendo como participes e protagonistas do processo (ROCHA; CYRINO, 2019).

Rodrigues e Cyrino (2018) reafirmam que as aprendizagens ocorrem por meio das
relagdes interpessoais entre participantes na atividade (empreendimentos) e discursos que

produzem juntos.
4.3.2 ASPECTOS DA COMUNICAGCAO ESCRITA

As PEMAI compartilharam repertério comunicativo associado as representagdes
simbdlicas sobre ideias e relagcdes matematicas, utilizadas nas resolu¢cdes das tarefas
(Figura 4).

20

Revista Eletrénica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, Ed. Especial: Pesq. Form. Prof. Ens. Mat, p. 01-27, jan./dez., 2022.
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.84188



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e84188

TAREFA é:

TAREFA4: 5®

Nestas questdes, descubra quais sdo as regras que expressam a relagdo entre o nimero

{ dito e o nimero respondido em cada questio. Represente cada uma delas com uma

4 expressiio, usando linguagem matematica

Namero dito | ala 5| & 7 [ 10
— e B 26 PUg p C LA |
Nimern respondido N 141 51 61 m 101 - (L
| A A X y
!

Resposta:__ N 1) #

PEMALI- N1

PEMALI- El

Figura 4: Representagbes simbdlicas produzida em 22/10/2019
Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Os registros da Figura 4 denotam elementos da linguagem algébrica, negociados no
decorrer dos encontros, como a presenga da incégnita, a tentativa de representar o
raciocinio por meio de modelos algébricos, o registro do vocabulario matematico proprio da
linguagem algébrica. As representagbes visuais, por meio de desenhos, diagramas,
tabelas, esquemas, entre outros, sao importantes para apoiar tanto o discurso matematico
quanto aqueles aplicados nas situagdes que ocorrem em espacos formativos de
professores (Serrazina, 2018).

As PEMAI, ao expressarem suas ideias, pontos de vistas e argumentos, tanto pela
comunicagao oral quanto pela escrita, interpretaram e compreenderam as ideias que Ihes
foram apresentadas, participando de modo colaborativo das discussdes (comunicagéo oral)
que privilegiaram um discurso matematico significativo, e da representagao de suas ideias

(comunicagéao escrita).
5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apresentados nesta investigagdo nos dao elementos para concluir que
a CoP-PEMAI se tornou um espaco formativo promissor para aprendizagem profissional
21

Revista Eletrénica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, Ed. Especial: Pesq. Form. Prof. Ens. Mat, p. 01-27, jan./dez., 2022.
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.84188



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e84188

das PEMAI. Os elementos da pratica, nomeadamente negociagbes de significados,

empreendimentos articulados e comunicagéo, sugerem que, ao participar dos encontros da

CoP-PEMAI, as professoras se envolveram em um processo de engajamento mutuo e

pertencimento, caracteristicos das CoPs.

No Quadro 1 apresentamos uma sintese dos aspectos que constituiram cada um

desses elementos.

Quadro 1: Elementos presentes na pratica da CoP-PEMAI

Elementos da pratica
da CoP/PEMAI

Aspectos constitutivos de cada elemento

Negociagoes de
significados

Entendimento que os membros possuiam a respeito de:
-Concepcdes de Algebra e do Pensamento algébrico.

-Elementos do Pensamento algébrico identificados nas tarefas
exploradas com potencial algébrico e aritmético.

Empreendimentos

Empreendimentos relacionados a exploragao de tarefas
-Exploragdes das tarefas, envolvendo o Pensamento algébrico:
discussbes e analise das resolugbes das tarefas na pratica da
CoP/PEMAL.

-Selecdo de tarefas com potencial para mobilizar o Pensamento
algébrico, possiveis de serem exploradas nos Anos iniciais.
-Planejamento/selegéo de tarefas para proposicédo e exploragdo em
sala de aula.

-Relato da experiéncia sobre a exploragao das tarefas com os alunos.
Empreendimentos relacionados as situagdes, envolvendo
tomada de decisdes individuais ou compartilhadas
-Interpretagao de situagdes e resolugao de conflitos.

-Reflexdes a respeito da propria pratica pedagodgica e da profisséo
docente.

Comunicagéo

Aspectos da Comunicagao oral

-Compreensbes compartilhadas de ideias matematicas, envolvendo
aspectos do Pensamento algébrico nos Anos iniciais.

-Articulagéo e justificacdo das ideias matematicas que levaram as
resolugdes das tarefas.

-Raciocinios com base nas ideias do outro e nas relagdes
estabelecidas entre as diferentes estratégias de resolugbes
apresentadas.

-Questionamentos pertinentes as discussdes, visando dar sentido
aos modos de raciocinio e as relagdes estabelecidas entre elas;
-Questionamentos que levaram a coletar informacgbes, explorar o
pensamento, incentivar a reflexdo e a justificagdo/validagdo das
respostas.

Aspectos da Comunicag¢ao escrita

-Representagdes simbdlicas sobre ideias e relagdes matematicas
utilizadas nas resolucdes das tarefas.
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Ao negociar significados por meio de raciocinios, estratégias, argumentos,
validagbes, hipbteses e repertdrios comunicativos, estabeleceu-se um conjunto de ag¢des
(empreendimentos) que viabilizaram o protagonismo das PEMAI diante de sua propria
formacéo docente. Consequentemente elas desenvolveram um processo de autoconfianca
que lhes proporcionou ressignificar a sua pratica. A dinamica realizada pelos membros da
CoP-PEMALI, as experiéncias ali vivenciadas tenderam a ser repetidas durante as aulas com
seus alunos. As PEMAI que participaram deste estudo foram, a todo momento,
questionadas e desafiadas a pensar sobre si mesmas e suas praticas.

Em vista disso, consideramos que as agoes presentes na pratica da CoP-PEMAI sao
potenciais para as propostas de formacédo de professores, em especial, em relagcédo a
formacéo continuada, tendo em vista as dificuldades relatadas por professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao ensinar Matematica.

Contudo, esta investigagdo ndo se esgota aqui, ao contrario, aponta de maneira
ainda mais evidente a necessidade de serem propostos momentos de formagéao de PEMAI
que privilegiem o desenvolvimento profissional, como nos moldes de grupos de estudos em
contextos colaborativos, sendo que a perspectiva das CoPs, apresentada neste estudo,

consiste em apenas uma dessas possibilidades.
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