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Resumo: No presente trabalho apresentamos uma analise tddage entre leitura e escrita na
matematica, procurando esclarecer que o termoedifaigdo ndo deve ser considerado apenas para o
ensino de lingua materna, pois se busca o ensinm@i@ do par letramento-numeramento em que se
deve reconhecer que esses processos ocorrem paiaied. Salientamos que o procedimento de seguir
regras acontece tanto na lingua natural como nanmddica e convergem para a aprendizagem de ambas.
Conclui-se que as dificuldades com as habilidadesi@ninio de conceitos matematicos séo oriundas da
falta de dominio da leitura e escrita nos procedsansino e de aprendizagem da matematica.
Palavras-chave:Leitura e Escrita. Matematica. Alfabetizacdo edmento.

READING AND WRITING IN MATHEMATICS: CONSIDERATIONS  ON
LITERACY AND NUMERACY IN MATHEMATICS TEACHING

Abstract: This paper presents an analysis of the interfatedsm reading and writing in mathematics,
trying to clarify that the term "literacy" shouldibe considered only for the teaching of the mothe
tongue, since one seeks the education throughainéliperacy-numeracy’, in which one must recogniz
that these processes occur in parallel. It is esipld that the procedure of following rules happeoih

in natural and mathematical language, converginght learning of both. It is concluded that the
difficulties with the skills in the field of matheatical concepts come from the lack of mastery atineg
and writing in the teaching and learning of mathicsa

Keywords: Reading and Writing. Mathematic. Literacy and Nuawog.

Introducao

Neste artigo refletimos sobre a leitura e escréaeakto, em especial daqueles que diz
respeito a matematica, pois a leitura e a es@idaculdades estritamente humanas, mas que sé
se desenvolvem principalmente por meio da educag@eendo ultrapassar as barreiras da
traducao do oral ao escrito. Buscamos na reflegddetatura da area discutir as habilidades que

potencializam o dominio da leitura e escrita dogedos matematicos.
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A matematica é um conhecimento construido ao lalagbistoria, conhecimento que fora
ensinado e difundido mediante a leitura e a eséfiéstes termos, ao considerarmos a leitura e a
escrita como processos imprescindiveis a socidlzag disseminacdo do conhecimento,
concebemo-las quase como o Unico veiculo de regiana transportar todo esse conhecimento.

A leitura acompanhada da escrita exige a apregelimada estrutura de uma lingua.
Entende-se que essa aprendizagem, adquirida camm dia insercdo na cultura escolar, é
fundamental para o sucesso da producao textuaindestudante, visto que, sem o dominio das
regras minimas de compreens&o dos conceitos defiantento da sua lingua natdraldo seré
possivel que o estudante articule os mecanismdeitdea e da escrita. Acreditamos que grande
parte dessa articulacdo seja construida por mesaa@keexperiéncias anteriores a escola.

Conforme afirma Kleiman (1999),

A compreensédo de um texto é um processo que seteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio. O leitor utiliza na leitura que ele j& sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E amtdi a interacdo de
diversos niveis que o conhecimento como: o conhetioinguistico, o textual,
0 conhecimento de mundo que o leitor consegue ronst sentido do texto
(KLEIMAN, 1999, p.13).

Segundo a autora, as experiéncias de mundo saanemdais para a construcdo e
elaboracdo do sentido de um texto, além de conleatos extralinguisticos (conhecimento das
praticas, saberes tradicionais etc.) que o leibsspi. Devido conhecer a estrutura basica da fala,
o leitor consegue articular adequadamente taisezomientos. Sendo assim, quanto maior for a
experiéncia com o ato de ler e escrever, possiveanenaior sera o sucesso desse leitor/escritor
na producao e leitura de texto.

Buscamos na linguistica a nocdo de texto discupida Koch (1997), qual seja, a
manifestacdo verbal de signos linguisticos invosaguido falante durante uma atividade verbal,

para dar suporte a esta discussao. Ainda seguagioia:

'Adota-se lingua natural como a primeira linguazatila por um sujeito falante, a qual Machado (2@dBma de
lingua materna.
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Poder-se-ia, assim, conceituar texto como uma estaifdo verbal constituida
de elementos linguisticos selecionados e ordenpdims falantes durante a
atividade verbal, de modo a permitir aos parceinasinteracdo, ndo apenas a
depreensao de conteldos semanticos, em decordgnativacdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também aaigdier (ou atuacéo) de acordo
com praticas socioculturais (KOCH, 1997, p.22).

Em conformidade com a autora, entendemos que @ magéexto aqui discutida se revela
como sendo algo que consente a difusdo de idetasamentos e interagdes, permitindo, além de
dominio de conteldos semanticos, algo que condtitnasignificado, ndo sendo apenas um
amontoado de palavras sem organizacgao.

Nessa direcdo, apresentamos o texto matematico ‘womeocomposicao de elementos da
lingua natural e da matemética, referindo-se, ptotaa elementos reais ou relacionados com
objetos reais e a entes puramente abstratos” (DEV2004, p.62), e como uma manifestacao
gque extrapola o verbal, mas que permite interagfre ®s falantes, desde que sejam obedecidas
as estruturas de suas regras. O texto matematioosdituido em sua maioria por simbolos, e
ndo possui oralidade, carecendo da lingua nataral gar sentido e ser comunicado, além disso,
o0 texto matematico é regido por regras préprias qrentam sua sintaxe, semantica e
pragmatica.

Neste sentido, ndo € possivel escrever uma senteragtamatica sem dominar
minimamente a estruturacdo de suas regras. O dmrdiessas regras, em alguns casos, €
adquirido em suas experiéncias do cotidiano. Nargat se toma consciéncia a partir da escola.
Desse modo, € importante nos indagar: como é mbssinsiderar a leitura e escrita no ensino de
matematica? Para responder a essa pergunta, margadhem meio as discussdes levantadas
tanto nos aspectos da leitura e escrita em lingtuaal como em matematica.

A aquisi¢cdo da leitura em nossa sociedade, em,gerala por intermédio da escajae
desde a sua implantacdo até a atualidade € tida etaboradora do conhecimento produzido
pela humanidade e uma das responsaveis pela farmeiicacional do individuo. Sabe-se,
portanto, que na escola o ato de ler deveria estarprimeiro lugar, pois o conhecimento

ensinado nessa instituicdo chega até os alunasgorda leitura. Diante desse fato, recai sobre a
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escola a responsabilidade de formar leitores eap@mas “decodificadores” dos cddigos que
estdo escritos.

Kleiman (1999) considera que leitura é um procesgoe ha diferentes maneiras de ler.
A orientagdo da leitura se da pelos objetivos querstende ler um texto. Por exemplo, ao ler
uma bula de remédios ou um romance, tragcamos \aigetistintos. Na primeira indicagdo a
leitura € bem restrita, apenas informacional, asspajue a segunda nos permite um cabedal
infinito de interpretacdes, a saber: os costumgsaspectos sociopolitico e econdmico de uma
época, as caracteristicas de uma escola liteeapeculiaridade de um autor etc.

Procurando nos deter mais especificamente soboeningb da leitura e escrita, dividimos
esse texto em dois subtopicos que se complemegmmeiro versa sobre o dominio de tais
habilidades na perspectiva dos estudos em linguaahae o segundo, sobre as habilidades em

matematica.
Caminhos que levam a compreenséo da leitura e ederem lingua natural

A escrita é um sistema de notagdo, em que segm&aosombinados e complementados
por sinais de acentuacdo que formam palavras e¥agens que, estando inseridas num contexto,
nomeiam seres, objetos etc. (TEBEROSKY; TOLCHINSK®97). A combinacdo dos signos
linguisticos deve obedecer a determinadas regoasnp nem sempre sua combinacao aleatoria
forma palavras, por exempl@adeira. Se ordenarmos esses signos/letras de outra m@maneir
dificilmente teremos uma palavra do vocabuléaridimgua portuguesa.

Na matematica também seguimos regras. Um exempi®o d@ a combinacdo dos
algarismos na formacao dos numeros 562 e 265. iIN®po caso, 0 numeral 5, que representa 5
x 107, esta na classe das centenas, 0 6 como & mal6lasse das dezenas e 0 2 como 2 xnk0
classe das unidades. No segundo caso, os algariapazecem em posicoes diferentes do
primeiro, de modo que o algarismo 5 passa a teiar de 5 x 18 e que ndo tem mais o valor
assumido na classe das centenas, pois agora esfassa das unidades. Assim, tem-se um

namero que é aceito dentro do universo da matemdaicavia, com valor diferente. Estes
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exemplos evidenciam que devemos seguir regras stems& numérico decimal, e devemos
obedecer a posicdo da ordem de classe. Isso njpsrdevemos seguir regras no processo de
aquisicao da escrita em matematica, como tambésmiaz na aquisi¢cao da lingua.

Nos estudos que buscam compreender o processaid&aq da leitura e escrita, alguns
autores (SOARES, 2001; KLEIMAN, 1999; FERREIRO, G99EBEROSKY; TOLCHINSKY,
1997; TFOUNI, 2006) refletem sobre os conceitoslfEbetizacdo e letramento. Nao obstante,
surge, ainda nesse contexto, o conceito de estagdn, qual seja, o de institucionalizacdo da
alfabetizacdo, mantendo-a sob o dominio da escdldNG, 2007). Costumeiramente,
alfabetizacdo enquadra-se como as primeiras meagfess do reconhecimento dos simbolos
linguisticos (TFOUNI, 2006). Ja o termo letramegt@quele que surge como revelador das
praticas sociais, em particular, ligado a leitura escrita de determinada cultura (SOARES,
2001).

Ferreiro (1996) entende que a alfabetizacdo pemwitestudante ndo apenas privilegia-la
como mera codificacdo e decodificacdo de sinaidicgsd mas respeitar o processo de
simbolizacdo, fazendo com que a crianca e/ou adudiweba que a escrita representa o
desenvolvimento daquela.

Compreendemos que 0 conceito de alfabetizacao iapaese de letramento. Entretanto,
aquele ndo comporta as singularidades deste, g@¥este nas praticas sociais dos usos de uma
determinada comunidade. Desse modo, um individule ger alfabetizado e nédo letrado, mas
ainda assim, ambos fazem uso da sua lingua natoesino que seja a partir de uma variante

oral.

N&o sdo processos independentes, mas interdepesdentindissociaveis: a

alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e par de praticas sociais de

leitura e de escrita, isto €, através de atividalietetramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e par daeaprendizagem das

relacbes fonema-grafema, isto €, em dependéncalfalaetizacdo (SOARES,

2004, p.14).

Considerando que uns sujeitos dominam a produgéizcatenais que outros, deve-se levar

em conta 0 contexto no qual estes sujeitos es&aridos. Se pedirmos a um estudante, da
70
RPEM, Campo Mourao, Pr, v.4, n.6, p.66-78, jan.-jun. 2015



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

educacao infantil ou, em alguns casos, da eduag@essoas jovens e adultos que escrevam um
texto ou desenhe uma figura, e se este estiverremivel que ndo domine minimamente 0s
signos linguisticos, certamente far4 apenas algwaedujas para representar o texto escrito e
outras diferentes para a figura. Com base nissiende-se que a nocgdo de texto deva ser
amplamente discutida. Contudo, devemos privilegganocdes em que 0s estudantes expressem
suas ideias, principalmente quando se trata dostiesg escritos.

Para facilitar o processo de aquisicdo da leituesa@ita, vemos a figura do professor
como pedra filosofal da mediacdo entre a repreg@otascrita e a compreensao e interpretacao
daquilo que esta escrito, pois, torna-se necesséarbecer e dominar 0s aspectos ortograficos,
fonologicos, sintaticos e semanticos da estrutaréirdjua em que se ensina. Com isso, poderia
amenizar os problemas de ensino e aprendizageistdma grafofonémico, dando sentido a sua
acéo e proporcionando maior aprendizagem ao esaudarsignificado da leitura néo reside no
texto a espera que o leitor o decifre ou apenapmanda, mas que seja produzido pelo leitor a
partir de suas circunstancias e das convencOesogamizam e delimitam suas instituicoes
(ARROJO; RAJAGOPALAN, 2003).

Ainda segundo as autoras, o leitor é levado a dtggsas: a primeira € a compreensao
daquilo que esta no préprio texto, ou seja, aquile o autor diz, e que ndo se modifica mesmo
variando o leitor; e a segunda é a interpretacdo,d, a permissdo outorgada ao leitor para que
reflita sobre o texto e se envolva com a leituedaaionando-a ao seu contexto e a sua historia,
sendo que esta etapa soO € possivel depois dagéalida primeira.

Contudo, o significado de um texto est4 além dedpno, pois se encontra na interagéo
escritor-texto-leitor. Considerando que o leitadegsinserido num contexto, os elementos de sua
cultura séo imprescindiveis para que seja assuan@daperspectiva viavel e construida no ato da
leitura, uma vez que o conceito de leitor tem utonsubjetivo e individualizado.

Saveli (2007) mostra que o estatuto do leitor éodente, em primeiro lugar, da
compreensdo do que a escrita tem de especificaums® posicdo de que a escrita € um
instrumento de pensamento exige compreendé-lalegéiceao seu uso e funcao. Diferentemente

da comunicacdo oral, que se processa no tempojalaga e nas adaptacdes reciprocas dos
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interlocutores e de suas reacgOes, a escrita temtaomta de uma totalidade de um sistema. A
escrita implica em um fato, isto é, de ter alg@aphizer, para dar conta num nivel tedrico.

De modo geral, concebe-se a leitura como uma cpei@ge ultrapassa o ato mecanico de
identificar e decodificar o escrito, concebendmeag uma pratica que, antes de tudo, coloca o
pensamento em movimento. Isso ratifica a leitura, (dtima andlise, como uma operagéo
complexa que exige a percepcao entre o texto entexio do autor e do leitor. Nesse sentido,
ressalta-se que as praticas de leituras escolavesndbuscar transpor seu maior desafio, que é
romper com as praticas de que o ato de ler estdjmetido a mecanismos e decifracbes
desvinculadas da pratica da escrita.

Leitura e escrita na matematica

O processo de leitura exige, além da decodificat@iseus signos, a compreenséo e
interpretacdo, que acontecem por meio do contedtoaultura em que o sujeito esté inserido. De
tal modo, ndo podemos esquecer que aprender uguatiem nao se limita apenas a aprender
uma série de regras, e sim a adquirir um grau dgeténcia comunicativa que permita usa-la
adequadamente quando requerida.

A aquisicdo da linguagem matematica € considenaoiagrande parte dos estudantes,
como algo de dificil compreensdo. As ressonanaasas ideias podem causar traumas nesses
estudantes impedindo-os de aprenderem o0s condei$sa ciéncia.

Assim concordamos que o emprego de simbolos e de regpsgs sem sentido também
contribuem para as dificuldades apresentadas nerssno. A linguagem utilizada para expor o
conhecimento matematico possui caracteristicasileseproprios, que se configuram nas aulas
de matematica. Conhecer tal linguagem pode auxiBacompreensdo matematica dos alunos
(LUVISON, 2013).

Assinalando que a linguagem matemética € univeastalé, seus simbolos e suas regras
sdo as mesmas em qualquer parte do mundo, acredit@ue esta prescinde da traducao, de sua

linguagem, a lingua natural a fim de ter sentido ®m comunicacdo, pois a linguagem
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matematica ndo possui oralidade (MACHADO, 2001)traducdo da lingua natural para a
linguagem formalizada, da matematica, permite drad®o dos conceitos matematicos, bem
como o rigor gerado pelo estrito significado desseumos.

Segundo Pimm (1999, p.25) a matematica pode serd@mada uma “lingua estrangeira”,
pois aquilo que é dito em matematica pode ser tiddwpara a lingua materna.

O pensamento matematico é objetivado e se readizscrita através de sua linguagem,
isto €, a linguagem matematica, que possui umaxanpropria e segue as regras do contexto
matematico. Para a compreensdo de sua linguagers;sdefazer a traducdo para a lingua
natural. E nesse processo de traducdo que adquwralidade que é necessaria para que 0s
estudantes a compreenda. Na traducdo de uma leiguagputra € necessario que a sintaxe da
primeira seja compreendida para que a semanticansglete (SILVEIRA, 2009).

Goméz-Granell (1997, p. 274) afirma que “saber matea implica dominar os simbolos
formais independentemente das situacdes especdifiGs mesmo tempo, poder devolver a tais
simbolos o seus significados e entdo usa-los ha;8es e problemas que assim o requeiram”.

Em consenso com a autora, acredita-se que seja mies$ de formalizacéo da linguagem
matematica que esta conjecturado sua funcdo paincigto €, converter 0s conceitos
matematicos em objetos mais facilmente manipulé@eaialculdveis, por meio da atribuicdo de
sentidos na manipulacdo de suas regras, possilliitdeterminadas inferéncias que de outro
modo seriam praticamente inapropriadas.

Um elemento no qual se aposta para o sucesso desgmde ensino e aprendizagem da
matematica € exercitar a escuta do estudantegpaisdo o aluno fala esclarece ao professor suas
davidas ou ainda aquilo que aprendeu. Desse madtesgor e aluno irdo compartilhar de um
canal comunicativo que é comum aos dois “lados’st®esentidoas praticas pedagogicas se
reinventam num ambiente propicio ao aluno.

Na perspectiva de muitos alunos, a matematicaeeg®@no uma lingua especial, que &
proposta e utilizada em sala de aula ou em algures) a qual o estudante adota por substituir
sua lingua natural, pois tem a capacidade de nreduekto escrito e ndo apresenta ambiguidade.
Entretanto, podem residir alguns obstaculos linguis (referentes a problemas de compreenséao
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da linguagem matemética) e de aprendizagem (preislecom dominio dos/nos conceitos
matematicos), uma vez que o estudante cria, ponesimo, pseudoregras a serem seguidas,
muitas vezes ndo condizentes com a realidade gessréa matematica.

Nesse sentido, quando se faz matematica na escolaunicacdo ndo ocorre certamente
na linguagem matematica dos matematicos, nem tatopoa lingua natural. Assume-se uma
sintaxe especifica, uma semantica consideradaw@og surge uma nova lingua na perspectiva
do aluno, a qual geralmente permite-lhe a assiavlap dominio de conceitos matematicos.

Para Goméz-Granell (1997) a aquisicdo do conhetomeratematico esta ligada aos
aspectos do pensamento cotidiano. Todavia, o dongioi pensamento matematico formal s6
ocorre no processo de escolarizagdo, ou seja, fvensinado, orientado, intencional. Pois, a
maneira de resolver situacfes-problema do cotidiaamonaioria dos casos, ndo se relaciona com
as competéncias exigidas na escola ou no ambiea@émico. Isso deixa aparente que a
influéncia da escolarizacdo manifesta-se numa ntaabilidade de compreender e explicitar
estruturas matematicas implicitas em seu cotidiano.

Diante do exposto, busca-se na concepcéo de affa@d discutida por Danyluk (2010)
gue a percebe como a leitura e escrita das divinggmgens existentes entre as varias culturas,
considerar a alfabetizacdo como o ensino da leimirda escrita sob a perspectiva da
conscientizacéo e resgate da cidadania. Conformmeecionado, em casos gerais, 0 processo de
alfabetizacao ocorre frequentemente na escola, @rdanca tem a oportunidade de envolver-se
com as diversas linguagens. Portanto, ser alfauktidiz respeito a compreensao dos sinais, com
significados impressos num texto, bem como a egfcesscrita com significados. Com isso, da
sentido aquilo que percebe e compreende, istas,mrcepcdes de mundo (DANYLUK, 2010).

Nestes termos, o dominio das competéncias matasatecessarias para considerar-se
alfabetizado, em certas circunstancias, coaduna aoimabilidades de numeramento. O termo
numeramento, segundo Fonseca (2009), comeca ac@da em abordagens que assumem a
descricéo e analisam adequadamente as experiéecpsducéo, uso, ensino e aprendizagem de

conhecimentos matematicos.
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Com base na autora, compreende-se numeramento asrfarmas de uso, objetivos,
valores, crencas, atitudes e papéis que estaoofigado apenas a escrita numérica, mas as
praticas relacionadas as formas de quantificarerad medir e classificar existentes em um
grupo num contexto especifico.

Nesse sentido, numeramento se assemelha ao ques $9398) entende por letramento,
de modo que deve ser considerado como a tecnaliegfazer uso de habilidades de leitura e
escrita como praticas sociais, que se constituesnpnocessos de apropriacdo nao s6 de um
codigo, mas de uma cultura escrita. Consideramétagdo de imbricagdo entre os dois termos e
percebendo que convergem para um mesmo fim, fiéeildmaginar o ensino de matematica
distante do ensino da lingua natural.

Compatrtilhando desse pensamento, Machado (200@)aajue:

Entre a matemética e a lingua matermatural) existe uma relacdo de
impregnacdo mutua. Ao considerarem-se esses daisasteenquanto

componentes curriculares, tal impregnacao se retedaés de um paralelismo
nas fungcbes que desempenham uma complementaridaslemetas que

perseguem, uma imbricacdo nas questfes béasictisa®lao ensino de ambas.
E necessario conhecer a essencialidade dessa mapéeg e té-la como

fundamento para proposicdo de acdes que visemearagdp das dificuldades
com o ensino de matemética (MACHADO, 2001, p.1dpgtos autores).

Em consonancia com o autor, acrescenta-se aindagjuificuldades no processo de
ensino e de aprendizagem da matematica podem semigadas se forem levadas em
consideracao a essencialidade da impregnacdo nainfaa sala de aula, entre a lingua materna
(natural) e a linguagem matematica, particularmeatprocesso de leitura e escrita.

Assim, a linguagem matematica no processo de &ifagdo e letramento —
numeramento, no caso da matematica — deve ocupgar e extrema importancia, pois a
linguagem matematica €, junto com o conceito apegendido pelos alunos, um dos primeiros
elementos de insercdo do sujeito no universo maismmaara que o letramento, ou seja,
numeramento ocorra tanto em lingua natural quantbrguagem matematica, faz-se necessario

pensar que esse processo se da a partir da c@usttegignos regidos por regras matematicas, e
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a compreensao desses signos e regras constituem-gen sistema pelo qual os estudantes se

utilizam para proporcionar sua aprendizagem.

Consideracoes finais

Vimos que a leitura e a escrita sdo elementos sopr@iveis para a disseminacdo e
ensino do conhecimento, em particular do conhedion@atematico. Percebe-se também que tais
habilidades, por uma série de fatores, ndo sdoodoinio de toda populagdo. Com efeito,
acredita-se na necessidade de possibilitar a tadobabilidades de leitura e escrita, pois,
somente, com o dominio dessas habilidades alcangarema sociedade mais desenvolvida,
principalmente na ciéncia.

Comungamos da concepc¢do levantada por Gomez-G(d98i¥) de que, se queremos
ensinar de forma que o conteddo tenha significagwimeira coisa que devemos conhecer sao 0s
usos e funcdes que o conhecimento cumpre em nossadade e situar a aprendizagem dos
conceitos e procedimentos no contexto de tais eifmscoes.

Assim, o entendimento do sentido da leitura e ®saes textos vem sendo discutido ha
muito tempo e, desde tenra discussdo, ndo alcangolconsenso. Os estudos e correntes
filosoficas mostraram que a nocdo de texto passopathvra a frase, e ultimamente, sendo o
texto o espaco para se alcancar sentido. Cordicdeditamos que a compreensao e interpretacao
do texto devem também residir no contexto e naiaha qual o individuo esteja inserido.

Nestes termos, 0s conceitos de letramento, alf#péido e numeramento tomam forca
qgquando 0s sujeitos conseguem expressar — oral cutoes- suas percepcbes do mundo,
abrangendo as dimensdes semanticas, sintaticaagendicas, isto €, os elementos que sao
necessarios a comunicagao, pois reunem os sigioBcdas praticas dessas comunidades. Isso
mostra que um ensino desvirtuado de sentido efisigghd, baseado apenas no procedimento de
seguir regras mecanicas e sem sentido, nao lersmascola critica com capacidade de analisar,

discutir e implementar atitudes que sejam condeeodm a atual sociedade.
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Em suma, acreditamos que as praticas de letramatiteladas as praticas de
numeramento, projetam significado para os alunobuitem sentido as suas praticas sociais,
possibilitando o desenvolvimento do raciocinio queporciona autonomia de pensamento
critico, ampliando as possibilidades de estabeleslagdes entre probleméticas distintas e de
elaborar propostas que contribuem para o universialssm que vivem, favorecendo conhecer e

reconhecer suas identidades sociais e culturais.

Notas
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