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O INICIO DE CARREIRA DE DUAS PROFESSORAS DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO DA MATEMA  TICA

Cristiane Cardoso Maia Pereira*

Resumo:Este artigo € um recorte de uma dissertagdo deadest insere-se na tematica de formacéo de
professores. Teve como um dos principais objetigestificar as situa¢des vivenciadas, no primeio a
de docéncia, por duas professoras egressas de sm ael Pedagogia de uma instituicdo particular do
estado de S&o Paulo e o desafio de ensinar matanr@s anos iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvaleidre os anos de 2010 e 2011, documentada por mei
de questionarios, entrevistas semiestruturadaserag0es de aulas das professoras. Uma das casegor
de analise consistiu na producdo de dois casogetoshdeste artigo. Em cada um deles levamos em
consideracdo as informacdes sobre expectativasaiake do inicio de carreira; contexto do inicio de
carreira; experiéncia com a matematica no primano de docéncia. Os resultados apontam que as duas
professoras viveram dilemas quanto ao contextoatmlho, e a matematica ficou relegada a um plano
secundario, pela necessidade de sobrevivéncia ofisgito. Muitos desafios sdo postos a esses
profissionais: falta de estabilidade profissiomalidancas constantes de escolas e de turmas;dadiaotb

das equipes gestoras e dos pares nas escolasaimatgam.

Palavras-chave:Curso de Pedagogia. Inicio de carreira. Formacéerde. Ensino de Matemética.

THE BEGINNING OF TWO TEACHERS' CAREER AT THE INITIA L
YEARS OF PRIMARY SCHOOL AND THE TEACHING OF
MATHEMATICS.

Abstract: This paper is based on a Master’s dissertatiorisarelated to the theme of teachers’ education.
Its main aim was to identify the situations facedtiwo teachers coming from a Pedagogy course at a
private institution in the state of Sdo Paulo, dgriheir first teaching year, and the challengéeathing
mathematics in the initials years of the basic sththe qualitative research was developed bet2640

and 2011, documented through the following toolsestionnaires; semi-structured interviews and
teacher’s lessons observations. One of the anatgségjories consisted in the production of two €ase
objects of this paper. In each of them, we toolo isbnsideration the information regarding the
expectations and challenges in the beginning ottreer; the context of the beginning of a neweaare
experience in mathematics in the first teachingr.y@ae results revealed that the two teachers faced
dilemmas regarding the work context, and mathematias put aside due to their need to survive in the
profession. Several challenges are posed to thedespionals: lack of professional stability; camit
changes of schools and groups; lack of support fitenmanagerial teams and colleagues at the schools
where they worked.

Keywords: Pedagogy course. Beginning of the career. Teachdtisation. Mathematics teaching.
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Apresentacéo

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre o ini@ioarreira docente de duas professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, egressasnd curso de Pedagogia, e 0 ensino da
Matematica nesta etapa da escolarizacdo. Um dasigais objetivos de nossa pesquisa foi
identificar as situacfes vivenciadas por elas imogiro ano de docéncia.

Atualmente, os alunos formados em cursos de Pg@agao 0s responsaveis por etapas
fundamentais da escolarizagao (Educacéo Infamtilas iniciais do Ensino Fundamental). Esses
professores necessitam desenvolver multiplos saperea a docéncia durante a sua formacgéo
académica, pois, ao ingressarem na profissdo, d@evestar aptos a lecionar as diversas
disciplinas que comp8&em a grade curricular dos amoiis do Ensino Fundamental. Dentre as
disciplinas que deverdo ministrar, esta a Materaatic

Gatti e Nunes (2008) realizaram estudos sobreusos de formacao de professores no
Brasil e, dentre varios aspectos, consideraram agueursos de formacdo docente para a
Educacéao Infantil e para os anos iniciais do EnBunmedamental oferecem um panorama sobre os
conteudos especificos, porém nao os aprofundae difjaulta que os estudantes contextualizem
ndo apenas os contetdos referentes a historiafefidoeconceito no campo da disciplina, mas
também as possiveis problematizacbes para osisagiob que construiram. Ou seja, falta nos
cursos de formacdo o “aprofundamento suficientea gpre o professor proponha desafios
capazes de favorecer o estabelecimento de relagfresos saberes escolares e a experiéncia dos
discentes” (GATTI; NUNES, 2008, p.40). No entantm dos objetivos da Educacdo Matematica
€ levar o aluno ao conhecimento e a compreensaouwmo, utilizando a matematica como
ferramenta/instrumento.

Nesse contexto, da formacéao inicial, é relevamiestigar — e esse € 0 nosso objetivo no
presente texto — a relagdo entre o inicio de cardeicente e o ensino de matemética. Como o0s
professores polivalentes, em inicio de carreirfteatam o desafio de ensinar matematica? O

curso de Pedagogia lhes deu a formacdo necesp@oatpanhando duas professoras iniciantes,
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egressas de um curso de Pedagogia, buscamos igdenéi$ situacdes vivenciadas por elas e
observar o desafio de ensinar matematica.

Com essa perspectiva, organizamos 0 presente &mta@uatro secdes: inicialmente
discutiremos o inicio de carreira; em seguida, sgr&remos 0s caminhos trilhados para
realizacdo da pesquisa; e apresentamos, separaddamercasos das duas professoras, com as
respectivas analises. Encerraremos o artigo cosaaagflexdes sobre os desafios ao egresso do
curso de Pedagogia para a sobrevivéncia na profisspara ensinar conteddos nos quais o

professor tem lacunas conceituais.

O professor em inicio de carreira e 0s saberes nassarios para o ensino da Matematica

O docente, em seu processo de profissionalizagdssa por diversas fases que se
misturam as de sua vida pessoal. Varias sdo asiipascsobre ciclos de vida profissional, a
maioria das quais toma os trabalhos de Huberm@bji®mo referéncia.

Ao organizar o ciclo profissional dos professoktisherman (1995) opta pela perspectiva
classica, a da “carreira”. Sob essa perspectivépome o autor é possivel delinear uma série de
“sequéncias” ou “maxiciclos”, que atravessam pessoa diferentes carreiras, como também
pessoas diferentes numa mesma carreira. “Isto n@odizer que tais sequéncias sejam vividas
sempre pela mesma ordem, nem que todos os elenmtEntosa dada profissdo as vivam todas”
(HUBERMAN, 1995, p.37).

No inicio da carreira docente, as sequéncias mesesdo as de “exploracdo” e de
“estabilizacdo”. A fase exploracdo traduz-se enerfagpcdes provisorias, experimentando varios
papéis. Na fase de estabilizacdo ou de compromasspessoas tendem a centrar-se no dominio
das mais diversas caracteristicas do trabalho.

Para Huberman (1995), existem pessoas que seifizstian” cedo e outras um pouco
mais tarde; ha pessoas que nunca o fardo e outrasseg estabilizam, para depois se

desestabilizar. Nesse contexto, uma carreira € nogepso, e hdo uma serie de acontecimentos;
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para alguns, sera linear; para outros, serd manpadaegressdes, momentos de arranque e
descontinuidades.

Ainda ha, no inicio desse ciclo profissional, sefala descoberta, que pode ser traduzida
como o entusiasmo inicial, “a experimentagao, dt@a@o por estar, finalmente, em situacéo de
responsabilidade (ter sua sala de aula, os alors®y programa)” (HUBERMAN, 1995, p.39).

As fases de sobrevivéncia e descoberta sao vipakdelamente, e € o segundo aspecto
que permite suportar o primeiro. Entre a sobrevii#e a descoberta ha a exploracéo, e “esta
pode ser sistematica ou aleatéria, facil ou proBtema, concludente ou enganadora’
(HUBERMAN, 1995, p.39). Ela, no entanto, € limitguida instituicdo: os professores tém pouca
oportunidade de explorar/descobrir outras turmasrfio as suas ou outras instituicdes escolares
diferentes da sua e, também, de explorar papéis dteseu — de responsavel por sua turma.
Aproximadamente, os primeiros trés anos marcanicgida carreira docente, considerando que
é dificil precisar quando o professor deixa de ig@iante sendo que esta é uma categoria
transitoria.

A passagem por essas fases sera crucial pamagrametimento ou ndo do professor. Se
o professor se comprometer, passara para a fasstatzlizacdo. A fase da estabilizacdo é uma
etapa em que o profissional escolhe comprometdefsitivamente ou ndo, abrir mao de outras
possibilidades, pelo menos por um dado momentssa& e€scolha nem sempre sera facil.

Para o autor, a maioria dos estudos empiricog sbfases do ciclo profissional docente
revela que o periodo da estabilizacdo foi caraadd pelos professores pesquisados como
marcado pelo conforto e pelo sentimento de competéiNessa fase, segundo relataram os
professores, o docente ja possui um estilo pragpeiensino, maior flexibilidade na gestdo da
turma, ja ndo se sente responsavel por tudo o&mwé perfeito na sala de aula. Essa fase também
€ descrita como segura e espontanea. Dessa mdasif@essoas, uma vez estabilizadas, estao

em condi¢Bes de lancgar o ataque as aberracdestemal (HUBERMAN, 1995, p.41). Mas

[...] € preciso compreender que essa estabilizacémnsolidacdo ndo ocorrem
naturalmente, apenas em funcdo do tempo cronola@gcorrido desde o inicio
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da carreira, mas em funcdo dos acontecimentositttivels que marcam a
trajetéria profissional, incluindo as condigBes drercicio da profisséo
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p.228).

O professor iniciante, ao entrar na carreira d@;essta impregnado de perspectivas de
mudancas e transformacdes na escola. O que oousigs vezes, é que ele acaba encontrando
uma instituicdo escolar fechada, burocratica eracéel as suas regras e orientacdes; e as
perspectivas iniciais vao cedendo lugar, aos poucdssilusdo com a realidade escolar.

A entrada na carreira docente passa a constéupaga alguns professores, como um momento
traumatico. Neste contexto, como ficam o ensin@prandizagem da matematica?

Quando chegam aos cursos de formacao inicial aduggao, os futuros docentes ja tém
saberes sobre o que é ser professor, 0s quaisng&maioria das vezes, de suas experiéncias
enquanto alunos da Educacdo Basica: identificambom professor, baseando-se em suas
experiéncias escolares. Talvez a formacao inidal esteja possibilitando ao futuro professor
conhecer a complexidade da realidade escolar.

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem da matamaiigitos professores iniciantes
tiveram contato com praticas de ensino e aprenemagdestituidas de sentido, as quais acabam
por levar para suas aulas. Desenvolvem, assimgasenegativas em relacdo ao ensino e a
aprendizagem dessa disciplina. Muitos alunos ggeessam no curso de Pedagogia trazem
consigo essas marcas negativas com relacdo a niaeniACARATO, 2010). Se essas
crencas nao forem problematizadas, passam a sw@idde e vao interferir nas futuras acdes
pedagogicas desses professores, 0s quais, naldaltama formacdo conceitual mais consistente,
acabam reproduzindo as praticas vivenciadas.

No caso especifico da matematica, o professor glelite necessita de um repertorio de
saberes técnico-conceituais, disciplinares, pedeg®gos conteudos e curriculares.

Os cursos de formacao inicial poderiam possibilitarfuturo professor a construcao de
parte desse repertorio de saberes. “Ou seja, obBeciomentos especificos precisam estar

articulados a futura pratica docente dessas pmfEssque irdo ensinar matematica”

(NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p.36). Se a forpaa inicial ndo possibilitar a
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problematizacdo de praticas de ensino de matemdtieaanicistas vivenciadas quando
estudantes, ha grandes possibilidades de os prageseproduzirem tais praticas, principalmente
nos primeiros anos de docéncia.

Portanto, a entrada na carreira docente seraiegara o professor, e, a partir desse
momento, ele sentira necessidade de refletir sebaeformacéo, sobre sua pratica, sobre sua
escolha profissional e, consequentemente, sobe @apel docente. A partir desse contexto,
podera (res)significar ou manter suas crencas. ddmef Barros (2009, p.40), os professores
“nesse periodo, vao estabelecer interacdes com pgares, construindo algumas ldgicas
importantes que poderao se tornar definitivas paas acoes docentes”.

Percursos trilhados para a realizacdo da pesquisa

Nossa pesquisa € qualitativa e sua abordagembpitasa observacdo e a analise de
variadas manifestacfes sobre o objeto pesquisada.i@entificar as situacdes vivenciadas por
duas professoras egressas de um curso de Peddgogma instituicdo particular do estado de
Séo Paulo, no primeiro ano de docéncia, e o dedafiensinar matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, foram utilizados como instrumete producdo de dados: questionario,
observacoes e notas de campo e entrevistas semiestas.

O questionario compunha-se de quatro partes: fgimdtipo de formacdo e ano de
conclusao); formacao atual (questbes relativasuasocde Pedagogia que estavam cursando);
relacdo com a matematica: experiéncias positivasgativas com a disciplina; e exercicio da
profissdo (avaliacdo da formacdo em relacdo adideaensinar matematica).

Por meio dos questionarios, selecionamos seisaglujue concordaram em continuar
participando da pesquisa e nos concederam umavistdreA selecdo dessas alunas foi feita a
partir de dois critérios: que nao tivessem exper@&mo magistério; e tivessem o desejo de
assumir sala de aula, como docentes, nos anoaighith Ensino Fundamental, apds a concluséo

do curso de Pedagogia.
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A finalidade da primeira etapa de entrevistasesdarecer algumas ideias registradas nos
questionarios e, ainda, complementar as informagidstadas. Pretendiamos identificar a
relacéo das futuras professoras com a matematiaadq eram estudantes da Educacéo Basica; a
formacao matemética recebida durante o curso degBgih; e os desafios do inicio de carreira.

Apoés a realizacdo das seis primeiras entrevistegrvamos e acompanhamos as aulas de
duas professoras (Ana e Amanda — nomes ficticios)nécio de carreira — ou seja, em seu
primeiro ano de docéncia —, que aceitaram contipadicipando da pesquisa. Foram observadas,
mais especificamente, duas aulas de cada umauagsaias ensinavam matematica.

Essas observagfes foram registradas em um didracamhpo. Em pesquisas em que se
utilizam observacdes como procedimento metodol¢gimmlos os dados coletados séao
considerados notas de campo. Estas notas saoo[s¢lascrito[s] daquilo que o investigador
ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da reeotkfletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.150).

ApoGs as observacdes em sala de aula e ja nadfinaho letivo, realizamos uma segunda
etapa de entrevistas com Ana e Amanda. Nesse segemcbntro, procuramos confrontar
posicées assumidas por elas na primeira entregisiaas percepcdes sobre o primeiro ano de
docéncia, em relacdo ao ensino da matemética; textorde trabalho nas escolas; situacdes que
foram marcantes; formacdes recebidas e expectaisastimentos em relacéo a profissao.

Tais relatos, juntamente com o questionario, angira etapa das entrevistas e as
observacodes realizadas em sala de aula, nos pamitompor dois casos (caso Ana e caso
Amanda), objetos deste artigo. Organizamos amleesntdo em consideracéo: expectativas e
desafios do inicio de carreira, contexto do int®ocarreira e as experiéncias com a matematica
no primeiro ano de docéncia. Assim, compreendemesaganalise de caso busca compreender
uma instancia singular — “o objeto de estudo @d@icomo Unico, uma representacdo singular da
realidade, que é multidimensional e historicameiiteada”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.21).
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O caso Ana

Na época em que respondeu ao questionario, Aha #i anos. Sua escolarizacdo havia
sido em escola publica e ndo havia cursado o néaigistm nivel médio. Iniciou o curso de
Pedagogia em 2008 e, segundo declarou no questioeéa escolha foi decorrente do fato de
“acreditar em uma educacao de qualidade, e poagoatito de ensinar e aprender coisas novas,
“acredito que poderei colaborar para a criacaoidadéos criticos”. Nessa fala, constatamos,
como afirma Cortella (2000, p.131, grifos do aytorgliscurso do otimismo ingénuo que concebe
a escola como espaco de salvacdo e o professor oomeacerdote: “Na relagdo com a
Sociedade, a compreensdo é a de que a educacadoasdavanca do desenvolvimento e
progresso”.

Ana comecou a atuar como docente em uma escoladpti assumindo uma sala de 4°
ano. Ali ficou durante sete meses, quando ingresswuo professora efetiva numa rede
municipal de ensino.

Ela ndo trazia uma boa relacdo com a matematmasdtl questionario, alegou que “nao
suportava matematica”, porque “faltavam alguns eoithentos que adquiriu ao longo do curso
de Pedagogia”. Segundo ela, suas maiores dificetdad Ensino Fundamental e Médio eram
porque nao conseguia entender o conteudo ofereEithoalguns momentos, ela se referiu a
matematica como um “bicho de sete cabecas”. Retatdicado um longo periodo de tempo sem
professor de mateméatica no Ensino Médio.

Em varios momentos de seus depoimentos, Ana destgge o curso de Pedagogia
contribuiu para a sua formacdo matematica. Na [maretapa das entrevistas, ela argumentou
que o curso foi muito rapido, embora tivesse cbuatdo” porque me fez buscar, fez com que eu
fosse pesquisar mais e ter uma linha de pesquiseéditava que a vivéncia na Educacédo Basica
tivesse interferido na sua concepcdo do que ses@ma matematica “porque eu nado tive uma
boa base na escola. Na faculdade eu tive que catrés do prejuizo porque tinha muita
dificuldade na matematica, agora eu ja estou mmaigjtiila, mesmo porque, ensinando, vocé

aprende muito”.
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Quando solicitada, na primeira entrevista, a cdaresobre a formagé&o recebida no curso

de Pedagogia, Ana declarou:

[...] me preparou bem pouco, acho que é muito doloteue vocé ndo exerce na sala de aula. Na verdade
eu acho que deveria ser ao contrario, tinha qu@ansais assim... Como vocé preencher um diario de
classe, coisas mais praticas, pois vocé chegacoiagsara dar aula, vocé ndo sabe fazer um seroanari
ndo sabe fazer um diério, € bem complicado, vooésaBie que tem as reunides pedagdgicas, ndo sabe
como proceder numa reunido de pais, na praticsoégige vocé vé. Na faculdade vocé tem mais acesso a
teoria e ndo usa muito, por exemplo, eles ensinatodulogia da matematica, da lingua portuguesa,
PCN, mas, se vocé for ver pegar uma sala de asda, ndo € suficiente e € bem diferente (ANA,
Fev.2011).

Nesse trecho do seu relato, Ana afirmou que cod@ismuito tedrico e ndo possibilitou
gue ela relacionasse esse conteudo tedrico comessdgs praticas da sala de alkse trecho
de sua entrevista corrobora o que afirma o ested@atti e Nunes (2008) que, ao analisarem as
grades curriculares dos cursos de Pedagogia, é¢rarolgue nos conteudos ministrados ha uma
forte predominancia de aspectos teodricos. Espaniénte na disciplina de Matematica, as
autoras afirmam que os cursos de formacao de pwtspara Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental oferecem aos seus alunosamargma sobre contetdos especificos,
sem, necessariamente, um aprofundamento.

Por outro lado, muitas vezes, a formacao ofereweédgraduacdo ndo faz sentido para os
futuros professores, uma vez que eles ndo contamaocexperiéncia de sala de aula. Além disso,
predomina também uma visao pragmatista de quecassita aprender aquilo que vai ser usado
— como declarado por Ana.

Quando realizamos a primeira entrevista, Ananjatiassumido a sala de aula de 4° ano
na escola particular e, indagada sobre os desafiesavaliava ter pela frente, ela inicialmente
apontou as dificuldades com alguns alunos, paigirs# ela, mesmo estando eles naquela escola
desde o inicio da escolarizacao, “tem aqueles algone sabem, que sédo esforcados e tem outros
que tém muita dificuldade e também tém um pouqudpreguica; ndo sei 0 que acontece: por
mais que vocé explique, tenha o reforco, eles tamandificuldade”. Seu maior desafio era
trabalhar com um material apostilado:
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E apostilado e o material ndo renova o materiamo passado (2010), por exemplo, do terceiro amo €
mesmo material do terceiro que entrou (2011); em@pocomo professora, acho muito fraco, se eumansi

s6 0 que estad na apostila, eles ndo aprendem;, entomasso muita licdo para a casa, passo bastante
exercicio na sala (ANA, entrevista, Fev. 2011).

Nessa fala, podemos perceber os primeiros simaghdque com o real (HUBERMAN,
1995): a professora recém-formada idealizou chagala de aula e conseguir concretizar o que
se propunha a trabalhar. Ana, nesse momento, acEchocando com as diversas facetas da
profissdo, dentre elas, o material didatico.

No que se refere a matematica, ela disse trabdtaito com material dourado,
cuisenaire, utilizo muito bingo da tabuada e disiwi prémios como pirulito, para incentivar; eles
[alunos] gostam muito”. Nesse momento, ela comparfaema como havia estudado matematica

com a escola atual:

Na época em que eu estudei ndo tinha material dousra muito assim... Tradicional mesmo, eu so
lembro que tive muita dificuldade em aprender ent@qrofessor era assim: tinha os alunos que
aprendiam o0s outros que ndo sabiam ficavam de f@oencaminhavam para um reforco, nada (ANA,
entrevista, Fev. 2011).

N&o estaria Ana reproduzindo praticas que viveaaando estudante? Qual o sentido
de trabalhar com bingo da tabuada e distribuirlippgi aos alunos? Podemos dizer que sdo
praticas que professores utilizam como forma d&dacstar” os alunos; ndo se conquista pela
relacdo com o saber.

Ana avaliou que foi bem dificil iniciar a docénciam um 4° ano, “ainda mais com alguns
alunos com problemas, mas minha mée, que € professe ajudou bastante, a coordenadora da
escola também tem uma parceria”. Naquele momelaaeesentia acolhida na escola privada,
inclusive pela coordenacéo.

Ela se ressentia da auséncia de formacéo continpat “ndo é oferecido curso; se vocé

tem a intencdo de fazer algum, vocé é quem temcquer atras, ir buscar, porque nao tem
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nenhum curso assim para professor, por exemplotakeourso 14, eles [escola] ndo avisam vocé
€ quem deve estar sempre pesquisando”.

Podemos dizer que Ana, apesar das lacunas qua ttazformacéao inicial, sentia-se
segura para o exercicio da profissdo nesse ingiateira. No entanto, as coisas comecaram a
mudar, a partir do momento em que decidiu deixaekgescola para ingressar na rede publica.
Nesse contexto, ela comecou a tomar consciéncieotascoes de trabalho do professor.

O encantamento de Ana com essa escola na qualuiraccarreira foi se desfazendo,
quando avisou a direcdo da escola que havia sidvaga em concurso no sistema publico
municipal de outra cidade e, que, portanto, deaxarsala. No entanto, ela tinha expectativa de
continuar na escola, com outra sala em outro periaig porque sempre recebia uma avaliacao

positiva da coordenacéao:

Depois que comecou o ano letivo, o0 meu trabalh@scala, comecou a se destacar, entdo houve inveja,
houve até discussfes, e eu ndo tive ninguém pardefeader, foi uma situacdo bem dificil, tinham
professoras que ficavam falando “ah, t4 se acharfaliretora chegou um dia e falou: “Ana, 0 seu
trabalho brilha!” e eu fiquei contente pensei: “fager a minha parte e ignorar o resto, eu naadeowar

de fazer o meu trabalho bem feito” (ANA, entrevistav. 2011).

Mas isso ndo ocorreu. No dia seguinte ao seu anandirecao, ja havia sido contratada
nova professora, e a Ana nao foi oferecida outatopidade na escola. A professora chegou —
havia sido colega de turma de Ana no curso de Pgtagembora ndo tivessem amizade — e
comecou a assistir as suas aulas para aprendefoifor@entada para que nada comunicasse aos

alunos.

Ela [coordenadora] disse que era para falar pasum®s que essa pessoa era uma professora ajudante
volante e que estava na escola para ajudar. Coerla $@sse uma monitora de sala, e foi isso qualei)

mas o0s alunos percebiam que tinha algo de erradmotdenadora falou assim: “Vocé comeca a se
afastar deles, depois deixa-a [professora novaladaaulas”. Ah, eu sofri tanto, vocé so ficar @i s
assessorando! “D& uma volta pela escola, deixaostaa turma”. Ai eu falei: “Tudo bem”! [...] Era am
situacdo assim... Eu tinha vontade de chorar maefrdeles! Eu falava para eles: “A pré tem queigiorr

as provas, para dar a nota logo”. Ai eles se cordeam(ANA, entrevista, Nov. 2011).

187
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.4, n.6, p.177-198, jan.-jun. 2015



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Ana deixou a turma sem ao menos se despedir dossalUma de nossas observagdes em

suas aulas foi exatamente no seu ultimo dia ndaesco

O que eu fiz no ultimo dia... Eu disse: “Pessog lamtes de eu ir embora eu quero um beijo e uagabr
de todo mundo! Eu gosto muito de vocés” [chorobEufma despedida sem falar para eles. E fui embora.
No outro dia foi que contaram aos alunos. Uma ataaamandou um e-mail falando: “Professora, vocé
deixou a gente! A coordenadora contou, porque est& em outra escola ago(&NA, entrevista, Nov.
2011).

Percebemos, nesse momento, que Ana comecou a smrdarde suas condi¢cdes de
trabalho. O inicio da vida profissional €, paraa®ds pessoas, uma etapa contraditoria. Segundo
Cavaco (1995), de um lado, o profissional, encamau espaco, que corresponde a confirmacao
da idade adulta e a seu relacionamento sociale @utto, encontra uma estrutura ocupacional
gue poucas vezes ira corresponder a identidadeooed definida nos bancos escolares.

Ana, ao vivenciar as contradicdes do seu primem como docente, teve a preocupacao
de criar a imagem de uma professora bem-sucedalaacB (1995) descreve esse periodo como
egocéntrico. Segundo a autora, essa situacao yde djficuldades para o professor iniciante
contextualizar suas experiéncias e bloquear unepsacde desenvolvimento profissional.

Por outro lado, Ana tinha um grande afeto pelos séunos e vice-versa. Cavaco (1995)
afirma que o professor iniciante, muitas vezes nwism, desperta nos alunos um sentimento
mais fraternal e de proximidade, o que pode levader o preferido da turma.

Na nova rede municipal de ensino, Ana assumiu wimaat de Educacao Infantil. Suas primeiras
percepcdes sobre o novo trabalho foram destacadakima entrevista: “La eu estou com a pre-
escola[Educacio Infantil]! E bem diferente, porque [siléncio] vocé acaba sdcando, € hora
do parque, hora do brinquedo. Eu disse assim: “Daus, eu gosto de ensinar”!

Ao final da segunda entrevista, Ana avaliou semeiro ano de docéncia:

Positivas foram as muitas oportunidades que apamceum sé ano, isso ndo aconteceu com todas as
alunas da minha sala na faculdade. Inclusive ¢uwtema colega que ndo conseguiu emprego nem em
escola pequena; ela foi trabalhar num escritérierdgenharia; ela descobriu outro caminho e no proxi

ano, vai cursar Engenharia Civil. Tenho colegasptan, que dizem que s6 vao exercer a profissdo em
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instituicbes publicas, caso isso ndo ocorra, n@ex&@rcer. Negativo, eu nunca mais pretendo trabalh
em escola particular! [risos]. Vocé trabalha myitw pouco e o seu trabalho ndo é reconhecido (ANA,
entrevista, Nov. 2011).

A entrada na carreira docente é decisiva paraf@gsor, e, a partir desse momento, ele
sente a necessidade de refletir sobre sua formeg#we sua pratica, sobre sua escolha
profissional e, consequentemente, sobre o seu gdapente.

Em relagéo a experiéncia com a Matematica no jmina@mo de docéncigna descreveu
como era o seu trabalho com Matematica: “Eu dousndicdo, quantidades, formas
geomeétricas, numeros, sequéncia numerica, toddm®sO ‘ajudante do dia’ faz a contagem do

ndamero de meninos e meninas; nés fazemos a ex@todaccalendario”. E complementou:

Eu comecei a ver que nessa idade eles brincarmbsistatdo, eu comecei a fazer matematica com jogos
brincadeiras, bem mais ludico, entéo eles apreratémando, quando eu dou alguma atividade e falo:
“Pessoal essa aqui é uma atividade de matematiek#sefalunos] gritam: “Eh, eh”. E bem legal! (ANA,
entrevista, Nov. 2011).

Ao avaliar seu primeiro ano de docéncia em Mateaatlisse: “Por ser 0 meu primeiro
ano, tem algumas coisas que eu nao faria e oatriasde novo, porque, com o passar do tempo,
mudamos nossa visdo. Brincadeiras com a matenu#aaerto, por exemplo, a brincadeira com
a trilha de niumeros”. E concluiu: “Foi um choqu&sneu gostei bastante”.

Quanto ao seu trabalho no Ensino Fundamental, mmone“Nao sei se € um método
muito assim tradicional, mas eu acredito na re@etigmesmo, sabe, fazer exercicios de diviséo,
eu acho que a crianca tem que fazer muito exerpfeiger que ela realmente ela aprendeu”.

O contato de Ana com a matematica, quando eseid@nEducacdo Béasica, sobre a qual
disse “ndo suportar matematica” por terem faltddares conhecimentos, parece ter influenciado
na crenca de que os alunos aprendem os conteludemati@os pela repeticdo de exercicios,
deixando de lado a contextualizac@o e a probleag# dos conteddos. Mais uma vez, temos o
indicio de que a formacédo recebida no curso de geegi ndo possibilitou que tais crencas

fossem ressignificadas.
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E na busca de “conciliagdo, entre aspiracdes jeqtos e as estruturas profissionais, que
o jovem professor tem de procurar o seu prépridliego dinamico, reajustar, mantendo o

sonhoque da sentido aos seus esforcos” (CAVACO, 199%3) grifos da autora).

O caso Amanda

Na época da pesquisa, Amanda residia na mesnm@decaae se localizava a instituicdo
de Ensino Superior e trabalhava como monitora nestala da rede municipal do interior do
estado de S&o Paulo. Sua escolarizacdo haviaesiipada em escolas da rede publica. Iniciou o
curso de Pedagogia em 2008, e, segundo relatow@mprisneira entrevista, ela tinha o sonho de
ser professora, o0 que corrobora o que evidencioei@d (2000) em sua pesquisa: muitas alunas
optaram pelo curso de Magistério em nivel médiospoharem serem professoras.

Amanda estava com 45 anos, idade apontada natditercomo “maturidade”, que
corresponde ao meio da carreira, porém ainda estavando sua trajetoria docente. No comeco
de 2011, Amanda fez processo seletivo para atuao @ocente numa cidade proxima daquela
onde residia. L& permaneceu por um ano.

Amanda relatou que, antes do curso de Pedagatfia, pavor de matematica; disse ter
sido reprovada na sétima série por causa de matam@bis“a maneira como se ensina
matematica, as vezes pode deixar traumas, entdoofespor tem que produzir/ensinar
matematica de uma maneira leve, fazer o aluno gdstanatematica, pois a mateméatica em si,
ela assusta”.

Segundo reportou em sua primeira entrevista, sssacdo pdde ser superada porque,
apesar da pouca duracdo do curso de Pedagogiafesgmra que lecionou as disciplinas
relacionadas a matematica proporcionou aos aluegranca para que pudessem desenvolver
essa disciplina com eficiéncia. Amanda relatou gueirso de Pedagogia contribuiu para a sua

formacgéo.
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O curso nédo aprofunda, mas ele te da base. EléQltza, nés sabemos onde esta, va procurar que vocé
acha”. Vocé pode néo ter tido tempo de amadureder @ contetdo que eu preciso hoje no dia a dia em
sala de aula, mas, ele [curso] me deu base, eandeiir buscar, sabe? Ele me deu assisténcia, immude
assim firme. [...] Hoje eu sinto assim. Antigangeatl detestava a matematica, pra mim era sepagada d
tudo, eu gostava de tudo, menos da aula de matamii inicio, eu até ia fazer Administragdo; camno
figuei sabendo que tinha matematica, tinha nimenglesisti, ndo era Pedagogia que eu iria fazer. E
queria estudar, mas, se eu soubesse que tinha ataneu ndo queria mais! E o trauma foi tantg que
em todas as provas do comec¢o da faculdade, ea ti@a sete; era o limite, no segundo semestradqua
teve a disciplina de matemética. De |4 pra c& elhored, melhorei e eu fechei com dez. E, eu fechei
Pedagogia com nota d6XMANDA, entrevista, Jan. 2011).

Nesse contexto, Amanda sentia-se preparada parautie na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme sgoithento: “do primeiro ao quarto ano da
para ensinar bem, ndo me assusta ndo. Nos an@ssif@quela matematica mais basica, aquela
matematica que a gente ndo usa na verdade”.

Apesar de Amanda ter tido, no curso de Pedagomigas de matematica que
possibilitaram um olhar diferenciado para essaiflisa, nesse momento, baseada em crencas
construidas quando era aluna da Educacédo Basicapesiderava que ensinar matematica nao
era tarefa dificil, visto que ensinaria “o0 basico”.

A literatura sobre os saberes docentes evidensgga gntes de estarem no papel de
professores, os alunos ja aprenderam o seu ofigicalicercados sobre esses saberes, os
professores iniciantes desenvolvem suas praticasreditam serem elas eficientes: “nesse
processo, os estudantes aprendem sobre o ensmargira intuitiva e imitativa, mais baseados
em personalidades individuais do que em principegdagdgicos, o que acaba de reforgar uma
concepcao de ensino tradicional [...]” (LORTIE (59&pudSA, 2006, p.49).

Na primeira escola em que trabalhou, Amanda, skguelatou, tinha dificuldades na
parte burocréatica:Eu ndo sabia o que era o livro de atas e tambématfia o que era uma ata. E
muito vago. Quando vocé faz estagio, vocé ndo s@ isntdo esse conhecimento burocratico
vocé soO aprende quando entra na escola”. Essaquastbém é evidenciada por Oliveira (2000,
p.53). A autora afirma que, na pratica de formag@&orre um grande salto na transformacéo do

aluno/aluna em docente: “ao assumir uma classepfagsora e o professor iniciantes tém de
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responder por atividades que durante o curso deafgio, ndo foram exercitadas, como planejar,
executar e avaliar em situacdes reais de ensirendizagem”.

Assim como Ana, Amanda comecou a deparar-se ctohague do real”. Constatou que
0 que pensava nao acontecia na pratica. Nesse nmnoeprofessor avalia a distancia entre o
que idealizava/imaginava e a situagao real, serseguir, num primeiro momento, saber se esse
desvio € normal ou se tem relacdo com a incompat&nc com sua fragilidade pessoal (que
imagina ter). Mas, na verdade, isso se deve aedifarque ha entre a pratica autbnoma e tudo o
gue ja conhecera (PERRENOUD, 2002).

Em seu primeiro ano de trabalho como docente, Almaelatou ter mudado varias vezes
de escola. Comecou o0 ano dando aula para o 4¢ahondo licenca da professora efetiva da
sala. Revelou que néo teve dificuldades em relac&oatematica. Nessa rede de ensino era
utilizado um sistema apostilado, mas, segundd‘@lendo comecei dar aulas nessa escola, ainda
nao haviam chegado as apostilas; chegaram quanjdoestava entregando a sala, entdo eu ndo
cheguei a usa-las, mas eu fui fazer o curso deaiggionde como trabalhar com a apostila”.

Amanda disse que ficou nessa escola pouco terapstitsiindo a professora da sala, que
estava de licenca durante 90 dias e, depois dmaneceu ali, cobrindo faltas de outros
professores. Segundo ela, ficava como volante actdaefprofessora responsavel em substituir as
auséncias de professores). Essa escola era regplopséescolas isoladas, escolas que ficavam
em sitios. “Entdo um dia eu ia pra uma, outra diav@ em outra; o0 caminho para essas escolas
era de terra e, com a chuva, o carro atolava erapre perguntava: Tem uma sala pra mim?” Em
uma dessas substituicbes, comecgou a dar aula®@Erano, uma turma com a qual ela era a
quarta professora a trabalhar naquele ano. “Naaderdesses professores nao estavam nessa sala
porque escolheram estar 14, a escola estava busuama pessoa que tivesse o perfil da sala”.

Em outra circunstancia, foi designada para umal&ssolada, e, segundo o seu relato:

Eu cheguei numa escola do sitio e s6 tinha umadsalaula, a professora ia faltar nesse dia e eu fui
substituir la. Cheguei |a por volta de 7 e 15 damiamas, sé consegui entrar as 7 e 30, porque djind
trazer a chave, a chave estava |4 ndo sei onddim B sala era multisseriada, e até eu me encontra
figuei pensando que professor tem que ser “sacoleiro” porque ele teque andar com tudo pronto,
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porque, vocé chega num lugar que ndo conhece, vosn que procurar matéria pra esse, pra
aquele a professora avisou que iria faltar, mas naoadenada!

Mas, as 9 e 30, a professora dessa sala chegorgsellveu que néo faltaria naquele dia. Mas fadtou
merendeira, e as criancas com fome... E eu pemsgie vou fazer? Bom, fui para a cozinha e pregarei
merenda para eles [alunos] na verdade eu ndo aajiantidade, mas eu olhei na parede e estava la o
cardapio, entdo preparei o café da manha dos aliiass chegou a hora do almoco e eu pensei: "meu
Deus do céu" Ai chegou a coordenadora dessa esc@k ligou para a Secretaria Municipal de
Educacao, que mandou uma merendeira para fazenag@l mas nesse meio tempo eu ja havia feito o
arroz! O arroz ficou bom, as criangas aprovaraso$ii Ah, deixa eu completar: eu ndo gostei, &b is
que me marcou, 0 que aconteceu apos esse epigddazinha, eu ndo achei que o professor tinhaeue s
faxineiro também, porque essa coordenadora chegougue a professora estava la e a merendeira
também, ela [coordenadora] me pegou para faxerafaEu limpei todas as gavetas, tirei todos @&jsa

de dentro, nessas gavetas havia fezes de ratosstaea sem luvas, ela mandou limpar e organigdasto
os brinquedos das criang@&MANDA, entrevista, Nov. 2011, grifos nossos).

Amanda relatou que a justificativa dada a elaa pae executasse tal atividade, fonha
que cumprir o meu horario de trabalho, tinha querfgualquer coisa. Essa situacdo me marcou,
nao tinham luvas para eu usar e proteger as mgoseto eu limpava as gavetas, eu fiqguei muito
chateada com a Educacd®MANDA, entrevista, nov. 2011)

Naquele momento, ela viveu a precariedade dasés®iblico de ensino em nosso pais —
a falta de professores. Nesse contexto de protessdrstituta, comecou a conviver com as
diversas dificuldades do inicio da carreira docesg#ado uma delas a falta de apoio ao professor
iniciante ao chegar pela primeira vez na escola.

O relato de Amanda sobre as diversas vezes getevmudar de escola corrobora o que
afirma a literatura sobreinicio da carreira: por diversas vezes, o0 profess@r que enfrentar as
mudancas de escola e, consequentemente, os desitdoarde localidade e de nivel de ensino.
Porém, Cavaco (1995) afirma que, com o passar mpdee a experiéncia adquirida, essas
mudancas ficardo menos traumaticas. Mas entendguoeysa cada nova mudanga de escola e
nivel de ensino, Amanda se deparava hovamente ¢ohoque do real”.

Apesar de revelar, em sua primeira entrevista,tiojiia o sonho de ser professora, ela

comecou a questionar-se:

Esse ano eu tive vontade de parar! Pensei nissr, @audar de profisséo, porque é assim... [$0&r0
professor ndo sabe tudo, tanto é que nos temos HMB@rio de trabalho pedagdgico coletivo], nos
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estudamos muito pra buscar, estamos sempre pasdpisaprofessor ndo sabe tudo, mas alguma coisa
ele sabe, se ndo, ndo estariamos dando aula, godseréstar em qualquer lugar, menos na sala de aula
mas vocé encontra alguém que tudo que vocé fagsiddegal (AMANDA, entrevista, Nov. 2011)

Nesse momento, Amanda se referia a escola ondeaddas, na qual, segundo relatou,

nao tinha apoio da coordenacéo

Entdo vocé acaba achando que é pessoal, porgfessseprofissionalmente falando, esse profissitanal
chamaria e te ajudaria. A coordenacéo ndo chanar@auym bate papo para esclarecer minhas davidas; sé
tinha escrita, escrita no meu semanario, aquilotealizendo, “O professora, vocé é burra? Vocé néo
sabe? Vocé ndo quer compreender que é desseyeitugguero que vocé seja e ndo do seu jeito!adcEnt

a coordenacdo nunca ajudava e eu acabava levaralo pedo pessoal, eu achava que era eu quem nao
era uma professora legal! (AMANDA, entrevista, N2011)

Essa fala de Amanda evidencia, mais uma veztadal apoio que o professor iniciante
enfrenta. Para Perrenoud (2002), no inicio da dnafo professor passa por uma sobrecarga
cognitiva, em virtude de uma série de problemastgmeque enfrentar. em diversas situacdes
sente-se sozinho, muitas vezes € pouco integradpupo e nem sempre se sente acolhido por
seus colegas de profissdo. Para o autor, essedpeti@aracterizado como um momento de
transicéo: o professor iniciante oscila entre odetas aprendidos durante a formacéo inicial e as
receitas mais pragmaticas que absorve no meicsprafial onde esta inserido.

Na segunda entrevista, Aman@ov. 2011)nos relatou como ensinava Matematica em

suas aulas:

A matematica, quando se gosta, vocé busca desaelms® acorda. Busquei o conhecimento que as
criangas tinham de matematica, que era bastantezas eles ndo se dao conta que tém, mas tém, por
exemplo: a criangca sabe que acordou tal hora, tado horario ou tem numero, a rua onde ela
[crianca/aluno] mora tem CEP, entdo a matematitdaess tudo, eu gosto de matematica por isso, ta es
em tudo. Agora, a maneira como vocé vai abordaratemmtica, tem que tomar cuidado, porque
matematica também engana, sabe? Entdo vocé tefougoar o conhecimento do aluno, e a partir dai,
vocé vai trabalhando com aquilo que o aluno var usadia a dia: sistema monetério, espaco e forma,
para ele saber se localizar.

Em relacdo ao desejo de continuar na profissacandaentrevista, Nov. 2011)elatou:
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“se eu tivesse outro trabalho hoje, eu diria pareéévque eu trocaria a profissdo, ndo por ser
professora, mas pela burocracia do ensino, naonpielsa profissdo perigo, mas pelas condi¢des
de trabalho”.

Ao refletir sobre o que poderia ser feito parahoedr o sistema da rede de ensino na qual
trabalhava, Amanda (entrevista, Nov. 2011, grifossestomentou:

O professor, para ser bom, eu acredito que ele dever o canto dele porque ele tem que estudar,
pesquisar e ele precisa estar centrado em algumaisa ndo pode ser igual diarista, hoje estd em
uma casa, amanha em outra, pois, como vai desenvaiwm trabalho com alunos que ndo conhece!
Vocé, para dar uma boa aula, necessita conheear aleno, saber da sua cultura, de onde ele veue o
ele pensa, qual é o sentimento dele, pois cada alum ser Unico.

Para explicar a dificuldade em ser professorariste, Amanda afirmou: “Isso ndo €&
profissdo. Professor diarista € complicado! Noasanha para qual escola eu vou? Sera que sei
0 gque vou ensinar’?

Ao avaliar seu primeiro ano de docéncia, Amandeeloal o que nao faria de novo:
“pensar que a matematica é basica, isso jamaisanuis, eu mudei. As pessoas tém o direito
de mudar (risos), e eu quero mudar para melhor, taashém ndo acho a matematica tao

absurda, matematica a gente tem que aprender mesmaque ir buscar”.

Consideracoes finais

Esta pesquisa trouxe novos elementos para a me#saio sobre o inicio de carreira
docente. No caso de Ana, aprovada em concursocpylidigo no primeiro ano ja conseguiu ter
uma turma sob sua responsabilidade, embora tiwegisi®® momentos de conflito por assumir
uma turma de Educacao Infantil, rompendo com aathabja iniciado no Ensino Fundamental.
Esse recomeco evidenciou suas lacunas quanto aadaltcompreensdo do que seja ensinar
matematica nessa faixa etaria.

Amanda j4 ndo teve a mesma sorte de Ana e, taleatinue na instabilidade profissional

por mais algum tempo, o que poderd, inclusive,-lavé desisténcia da profissdo. Essa condicéo
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profissional nos leva a questionar a prépria nad@® ciclos de carreira. Podemos dizer que o
professor ja iniciou uma carreira, quando ele aind@la tem uma turma sua? Qual o sentido de
carreira profissional para o docente que a cadaeslid em uma escola, com uma turma de
alunos?

Quanto ao desafio de ensinar matematica, podefirosaa que ambas as professoras
necessitam suprir lacunas e superar algumas creodee o ensino de matematica. Embora
ambas tenham elogiado as disciplinas voltadas ticprédessa disciplina durante o curso de
Pedagogia, sabe-se que essa formacdo ainda néficiénsel para a superacdo das lacunas
conceituais que o futuro professor traz da esa@aefio basica nem para a ruptura das crencgas
construidas.

Pouco pudemos observar de aulas de matematicasddsas professoras, pois, nesse
primeiro ano, elas enfrentaram outros desafios: pmeisava constituir sua identidade como
professora de Educacdo Infantil, além de ter paulaeeza sobre o significado de ensinar
matematica as criancas dessa faixa etaria; Amarglasava fixar-se numa escola, sentir-se
professora e respeitada como profissional. Mesnssasecondicdes adversas, constatamos, nos
varios depoimentos de Amanda, que ela tinha um@ouisais critica da escola, do ensino de
matematica e das condic¢des de trabalho docente.

Nossas andlises evidenciaram, ainda, que o poofésisiante, ao deparar-se com as
dificuldades e os desafios do inicio de carreiéep, ttm apoio da equipe de gestores e do grupo
de professores da escola.

Os professores iniciantes necessitam sentir-s&rae@ acolhidos, para acreditarem no
sentido social de sua profissdo. Talvez, se eressgm esse sentido, o choque com o real seria
mais ténue. Também acreditamos que o inicio deicamara sustentacdo para sua continuacao
ou ndo, como no caso da professora Amanda. Gard)(afirma que os espacos para a reflexado
do professor iniciante necessitam e podem ser upsailplidade para uma iniciagdo menos
traumética a docéncia. No entanto, esse precisamseespaco coletivo; o professor iniciante
precisa contar com o0 apoio de alguém com quem possgartilhar suas angustias e

insegurancas.
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Notas
*Mestre em Educacéo pela Universidade Sao Fran@iseb), campusde Itatiba/SP. Professora
da Rede Municipal de Educagao de Braganca Pa@ist&mail: cristiannemaia@ibest.com.br.
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