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Resumo: O objetivo com este artigo € relatar a experiéneiaduas alunas do 4° ano do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade EstadigalLondrina (UEL), do ano de 2014, ao
utilizarem a Resolucdo utilizarem a Resolucdo dblPmas, na perspectiva de ensinar através da
resolucdo de problemas, para iniciarem o trabatimo ftingdo exponencial com alunos do 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica de Londrina dBRnte uma oficina do estagio supervisionado.
Por meio desse trabalho, as futuras professorasrgmd perceber que alguns alunos tiveram
dificuldade em ‘aceitar’ a dindmica da aula, talygr ndo estarem familiarizados com ela. No
entanto, trabalhar nessa perspectiva foi considevatido por elas, pois a aula nao foi conduzida de
forma ‘mecénica’ e macante, e grande parte do®alpéde valorizar o proprio trabalho, se engajando
e participando no desenvolvimento das tarefas.

Palavras-chave Resolucédo de Problemas. Funcéo exponencial.iBsagervisionado.

EXPONENTIAL FUNCTION THROUGH THE PROBLEM SOLVING:
REPORT OF AN EXPERIENCE IN THE SUPERVISED INTERNSHI P

Abstract: The purpose of this article is to report the exgrae of two undergraduate mathematics
students from State University of Londrina (UEL) ising Problem Solving to introduce the
mathematical content exponential function, in tleespective of teaching through solving problems,
with students of %t year of high school of a public school in Londrin&R during a workshop in the
supervised internship. Through this work, the peatipe teachers noticed the difficulty of some
students in 'accept' the class dynamics, maybeubedhey are not conversant with it. However, the
interns revealed that work in this perspective wassidered important for them, because the class
was not conduced in a mechanical and tiresome waagl, students appreciated their own work,
engaging and participating in the development efttsks.

Keywords: Problem solving. Exponential function. Supervisatinship.

Introducao

Esse artigo relata a experiéncia de duas alund$ dno do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Londrinal{(BR) durante o estagio de regéncia,

parte do estagio curricular supervisionado, adzatém a Resolucdo de Problemas para
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iniciarem o trabalho com fung¢é@o exponencial corm@sudo 1° ano do Ensino Médio de uma
escola publica de Londrina/PR.

O trabalho realizado pelas estagidriasorreu em 2014 por meio de oficinas sob
orientacdo de uma docente do Departamento de Macent UEE. No 1° semestre desse
ano, as estagiérias elaboraram trés planos de@da,um sobre um conteddo matematico,
que foram escolhidos por elas dentre conteudosridogeno inicio do mesmo ano letivo
pelos professores das turmas de alunos com asejaaigabalhariam na escola. Esses planos
tinham por objetivo orientar o trabalho das estégaem oficinas de matematica realizadas
no estagio de regéncia em trés sdbados durantesenisstre, com duracdo de 4 horas cada
uma.

Para conduzir o trabalho durante as oficinas, @gi@sias optaram pela Resolucdo de
Problemas, na perspectiva de ensinar matematicvéatrda resolucdo de problemas
(ONUCHIC, 1999; ALLEVATO, ONUCHIC, 2009; PRADO, ALEVATO, 2010).

A seguir sdo apresentadas algumas consideracOesadtesolucdo de Problemas na
perspectiva adotada para o encaminhamento dasasdjcb planejamento de uma tarefa
visando abordar a definicdo de fungdo exponengciatlato do trabalho com essa tarefa e

algumas consideracdes das estagiarias sobre gugééaxia.

Ensinar matematica através da Resolucéo de Problemaalgumas consideracdes

A Resolucdo de Problemas tem sido apontada pelestribeés Curriculares de
Matematica da Educacdo Bésica do Parana (PARANAS8)26omo uma das tendéncias
metodolégicas da Educacdo Matematica que podemarueictar a pratica docente no
trabalho com os conteddos matemaéticos.

No entanto, segundo Prado e Allevato (2010, p.&f dos autores), ha trés tipos de
concepgOes de ensino baseadas na Resolucdo denfasbl‘ensinasobre Resolucdo de
Problemas, ensingpara a Resolu¢cdo de Problemas e ensiamavés da Resolucdo de

Problemas”. Segundo essas autoras,

! Duas primeiras autoras desse artigo.
% Terceira autora desse artigo.
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Ensinar sobre Resolucdo de Problemas: “correspand&eorizar sobre
Resolucdo de Problemas, explicitando fundamentgras e passos para
realizar essa atividade” (PRADO; ALLEVATO, 20102¢);

Ensinar para a Resolucdo de Problemas: é uma a@wcepm que “0S
professores costumam utilizar os problemas pamsaptarem aplicacbes dos
conteados matematicos” (PRADO; ALLEVATO, 2010, p.27Nessa
perspectiva, ha inicialmente uma apresentacdo da porica do conteudo
matematico e os problemas sdo utilizados postegioiencomo um recurso
para aplicacéo desse conteudo.

Ensinar através da resolucdo de problemas: é ummafde trabalho em que
“um problema é ponto de partida e orientacdo pa@rendizagem, e a
construcdo do conhecimento se faz através de s@ucéo” (PRADO;
ALLEVATO, 2010, p.27).

Na perspectiva de ensinar através da Resolucaoraldemas, a Resolugdo de

Problemas, passa a ser pensada como um meio desisarematematica (ALLEVATO;
ONUCHIC, 2009). Com isso, o ponto de partida padesenvolvimento do trabalho € um
problema, que se constitui em “orientacdo para eenalizagem, e a construgcao do
conhecimento far-se-a através de sua resolucad”’EXATO; ONUCHIC, 2009, p.7).

Nesse sentido, os problemas “sdo importantes néerdge como um proposito de se

aprender matematica, mas, também, como um prirpagso para se fazer isso” (ONUCHIC,
1999, p.207).

Segundo os autores ja mencionados, ndo ha formamgipara o trabalho com a

Resolucdo de Problemas, na perspectiva de endna&és da resolucdo de problemas. No
entanto, tendo em vista algumas solicitacfes degsores, Onuchic (1999, p.216) apresenta

uma proposta basica de trabatho

® Esse roteiro foi transcrito tal como apresentagio@nuchic (1999). Tendo isso em vista, entendequesa
autora utiliza, nessa verséo, atividade e probleomao sinbnimos. Esse entendimento pode ser coadbara
apresentacéo desse roteiro em publicacdo maisteet@m@mutora, tal como Onuchic (2013).

208

RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.4, n.7, p.206-224, jul-dez. 2015



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

. Formar grupos — entregar uma atividade

Lembrar que, no mundo real, aprender € muitas vexeprocesso compartilhado e
gue o progresso em direcdo a um objetivo vem ardeéesforcos combinados de
muita gente. E preciso que os estudantes expeemeeste processo cooperativo e
gue se lhes dé a oportunidade de aprender uns s@utms. Sentimos que muito da
aprendizagem em sala de aula sera feita no cordexpequenos grupos.

. O papel do professor

Dentro desse trabalho, o papel do professor mudaoaheinicador de conhecimento
para o de observador, organizador, consultor, rdedianterventor, controlador e
incentivador da aprendizagem. O professor lancates desafiadoras e ajuda os
alunos a se apoiarem, uns nos outros, para ateaesslificuldades. O professor faz a
intermediacao, leva os alunos a pensar, esperalgagensem, da tempo para isso,
acompanha suas exploracdes e resolve, quando aesepsoblemas secundarios.

. Resultados na lousa

Com o trabalho dos alunos terminado, o professotaaa na lousa os resultados
obtidos pelos diferentes grupos. Anota resultadotos, errados e aqueles feitos por
diferentes caminhos.

. Plenaria

Chama os alunos todos, de todos os grupos, parasseabléia plena. Como todos
trabalham sobre o problema dado, estdo ansiosodogasseus resultados. Procuram
defender seus pontos de vista e participam.

. Analise dos resultados

Nesta fase, os pontos de dificuldades encontradbss palunos sdo novamente
trabalhados. Surgem, outra vez, problemas secwsdape, se ndo resolvidos,
poderdo impedir que se leve o trabalho a frenteasfecto exploracdo € bastante
importante nesta analise.

. Consenso
A partir da analise feita, com a devida retirada davidas, busca-se um consenso
sobre o resultado pretendido.

. Formalizacao

Num trabalho conjunto de professor e alunos, cqmoessor dirigindo o trabalho, é
feita uma sintese do que se objetivava aprendearir plo problema dado. Séo
colocadas as devidas definicdes, identificadas espripdades e feitas as
demonstracdes. E importante destacar, nesse maneeqt® de matematica nova se
construiu, usando as novas terminologias propoassaunto.
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Tendo em vista tal proposta basica de trabalh@ @aronducao da oficina durante o
estagio de regéncia, organizamos e seguimos ogegateiro:

1. Formar pequenos grupos de alunos e entregar utreadohtendo o enunciado da
tarefd para cada aluno.
Pedir que facam uma leitura individual.
Realizar, junto com os alunos, uma leitura conjunta
Pedir que iniciem a resolucéo da tarefa.

Instigar os alunos com questionamentos para at@giéia resolucéao.

o g bk w N

Pedir aos alunos (um por grupo) para exporem sasmucdes no quadro negro,

fazendo explicacbes e comentarios de como chegasanlucdes encontradas.

7. Analisar resultados, trabalhando as dificuldadesaarecendo possiveis davidas
e chegando, junto com os alunos, a um consense sabsultado pretendido.

8. Partir dos processos de resolucdo de alguns aparassistematizar o conteudo

desejado. Colocar as devidas definicbes, identigsapropriedades e fazexe

necessarioas demonstracoes.

A elaboracéo da oficina: o planejamento do trabalh@om uma tarefa

Para a preparagdo da oficina, tinhamos a disposigdoroteiro de elaboracéo,
denominadd'roteiro basico para os planos de oficina”, comeotacdes a respeito do que
poderia estar presente no plano que norteariedballra a ser desenvolvido com os alunos em
sala de aula durante o estagio de regéncia.

Além de informacdes gerais tais como data de wmegliz, contrato pedagdgico,
conteudo matematico abordado e sua justificativplano de oficina deveria apresentar as
tarefas a serem exploradas em sala de aula e tovolije trabalho com cada uma, bem como
possiveis resolucdes para ela, davidas que coasa@pns que os alunos poderiam manifestar

e como seria 0 encaminhamento para sana-las. Aksa,dima proposta de formalizacdo do

* Utilizamos durante a elaboragéo da oficina, bermagpara o relato dessa experiéncia, problema como
sinbnimo de tarefa, visto que os problemas poderamesiderados como um tipo de tarefa matematiCaN{FE
et al, 1997).
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conteldo matematico a ser abordado a partir déatassempre levando em consideracdo a
tendéncia metodoldgica escolhida para a conducadiadaa.
A seguir apresentamos parte da preparacdo da aficmais especificamente o

planejamento da primeira tardtaser trabalhada com os alunos.

Um Bidlogo acompanhou o crescimento da folha comméocircular de uma planta aquética.
Durante suas observacgdes, percebeu que a cadadidésetro da folha da planta triplicava. No
inicio das observagfes o diametro da folha medra.1

; ! ‘S“ i :
Folha e flor da vitéria-régia, planta aquéatica tga da regido amazonica
a) Preencha o quadro abaixo mostrando o aumento aeettid da folha da planta ém

fungéo do tempo.

Tempo (meses) Diametro (cm)

QR WNIF O

b) Preencha o quadro abaixo, reescrevendo as medidatiametros encontradas no item
anterior agora em forma de poténcia.

Tempo (meses) Diametro em forma de poténcia (cm)

O WIN|FL| O

c) Escreva uma regra geral que nos permita calcutamanho do didmetro da folha [da
planta em um més qualquer

Fonte: Adaptado de Smole e Diniz (2010).

® A tarefa utilizada foi adaptada de Smole e Digi@l(0). No entanto, o contexto e o dado referenwigimetro
inicial da folha da planta nela apresentados fqueaaervados.
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* Objetivos Especificos
o lIdentificar regularidades e padrdes.
0 Buscar generalizagoes.
o Compreender o conceito de fungcéo exponencial.
0 Analisar a definicdo de funcdo exponencial de madentender o porqué da

restricdo em sua base.

» Etapas Previstas

1) Formar grupos de dois ou trés alunos.

2) Entregar uma folha contendo o enunciado da questi@cada aluno.

3) Fazer a leitura da tarefa com os alunos.

4) Pedir que iniciem a resolugéo da tarefa.

5) Instigar os alunos com questionamentos para at@diaa resolucao.

6) Pedir aos alunos para exporem suas resolucdesuamrognegro, fazendo
explicacBes e comentarios de como chegaram assleqcontradas.

7) Durante as exposi¢cOes o professor nao opina enterbeirre.

8) Apobs as exposicdes no quadro, o professor comégzaea comentarios sobre
algumas resolucdes. A partir disso, faz questionémsea toda turma, para
ajuda-los a enxergar onde estéo os erros (caspéhajiar os trabalhos com

Funcéo Exponencial, formalizando esse conteddo.

» Possiveis Resolucdes

Resolucéo |
a)
Tempo (meses) Diametro (cm)
0 1
1 3
2 9
3 27
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243
b)
Tempo (meses| Diametro em forma de poténcia (cf
0 1=3
1 3=3
2 9=3
3 27=3
4 81=3"*
5 2431=3°

c) Observando o quadro do item b, temos que nozer@s 0 expoente é zero; no més

1, 0 expoente € 1; e assim por diante. Logo, paran@sm qualquer, o expoente sera

m, assim, a regra geral que nos permite calculamamho do diametrd da folha

em um mésn qualquer serad =3".

Resolucéo fi

No item a, tendo em vista a seguinte parte do eadocda tarefa: “Durante suas
observacoes, percebeu que a cada més o diamduthaala planta triplicava”, o aluno pode

resolver da seguinte maneira:

Tempo (meses)

Diametro (cm)

0 1
1 3=3x1
2 6=3x2

® Na elaboracéo da oficina é sugerido que apresest@ussiveis resolugbes para uma mesma tarefajpara
possamos nos preparar para encaminha-las no twabalhsala de aula. Vale destacar que essa resdinicdo
pensada como uma possivel resolucédo incorretagda@eviuma interpretacdo equivocada do enunciadogee g

poderia ser apresentada pelos alunos.
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9=3x3
4 12=3x4
5 15=3x%5

No item b, o aluno poderéa reescrever as medidaslidmetros, em forma de poténcia,

da seguinte maneira:

Tempo (meses) Diametro em forma de poténcia (cm)
0 1=1°
1 3=3
2 6=6"
3 9=9'
4 12=12"
5 15=15"

N&o conseguindo reescrever todas as medidas dosetlos em uma poténcia de
mesma base, pode, consequentemente, ndo percedbeeguiaridade entre essas medidas, 0
que impossibilita o aluno de generalizar corretamensituacdo no item c, em que podera
resolver da seguinte maneird:=3xm, que permite calcular o tamanho do diameirda

folha em um mésn.

* Proposta de formalizagao

Com essa tarefa, pretendemos formalizar a definigdoFuncdo Exponencial,
mostrando como € a lei desse tipo de funcdo, ordonei 0 contradominio, assim como a
necessidade de haver restricbes em relacdo a base.

Para isso, partiremos das resolucdes dos produossa escolhendo a que acharmos
mais conveniente para encaminhar a formalizacésedamnteudo. Por exemplo, partindo da
resolucdo I, ou de qualquer outra resolucdo ietasrdirecionaremos o0s alunos, com

questionamentos e encaminhamentos necesséariogulateenaneira:
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- Explique, por favor, como resolveu o item a.

Aqui esperamos que o aluno consiga explicar pomguiéplicou o nimero do més
por trés para obter o tamanho do diametro.

- Leia novamente o enunciado.

Neste momento, recorreremos ao enunciado paraegoada leitura.

- O que vocé entendeu?

Esperamos que o aluno expligue com suas palawasriado da tarefa.

Espera-se que o aluno tenha realmente entendiegpenda que o que triplica é|o

didmetro da folhi

- Voltando para sua resolucéo. O que vocé tripficou

Aqui esperamos que os alunos percebam o equivocnomeento da resolugéo |e

pediremos que refacam a tarefa e cheguem a umbug&socorreta ou o mais

proximo da resolucao |. ne a partir de. sistematizarmo

Pediremos que observem que o tamanho do diametrfolda cresce, ou seja,
aumenta, de acordo com o passar do tempo. Quarnt aneempo passa, maior fica o
didmetro da folha. Deste modo, poderemos dizerajtemanho do didmetro da folha da
planta depende do tempo. Assim, temos uma relagadedendéncia entre duas grandezas
(neste caso, tempo e medida, em que a medida deplenttmpo) e que cada tempo esta
relacionado a somente uma medida de diametro. Dest®, afirmaremos que esse tipo de
relacdo entre grandezas é chamado, na MatemadcBum;do. E que a lei da funcdo que
representa o tamanho do diametro da folha em fudgdempo é aquela por eles encontrada
no item c:d =3".

Destacaremos que podemos reescrever essa funcgegudiate maneirad(m)=3",

sendod(m) a variavel dependentenea variavel independente.
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Assim, diremos que uma funcéo deste tipo, ou sefE funcdo que tem a variavel

independente como expoente, é chamada de Funcanéhgal.

Funcéo Exponencial
Uma funcéof :R - R;, definida por f(x)=a* ou y=a*, coma>0 e a#1, €
denominada fungcédo exponencial.

Fonte: SOUZA (2010).

Em seguida, chamaremos a atencdo dos alunos paestagbesa>0 e azlque
constam na definicdo, dizendo que sdo necess@nas,caso contrario, ndo seria possivel
caracterizar uma fungao exponencial.

Para isso, faremos 0s seguintes questionamentos:

- Seafor 1 o que acontece?

- Seafor zero o que acontece?

- Seafor menor que zero o que acontece?

Caso os alunos apresentem dificuldades para chagalgumas conclusdes,

apresentaremos os seguintes exemplos:

» Sea=1 f(x)=a*seria uma funcdo constante.
f(x)=1 =1, paratodoxOR.

e Seac<0, f(x)=a*nao é definida para tockad R.
EXx:

1
Paraa=-3 e X:%' temosf[%) =(-3)20R

Paraa=0 e x=-7, temosf (-7)=0"e 0’ ndo esta definido erR.

Fonte: SOUZA (2010).

A aplicagao da oficina: relato do trabalho com a teefa
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Antes de entregar o enunciado da tarefa e pedirquag 0s alunos se organizassem em
trios, explicamos como seria a dinamica da auldocore descrito anteriormente dftapas
Previstasna secao sobre o planejamento da oficina.

Depois que eles ja estavam organizados em gru@atsegamos a primeira tarefa para
cada aluno e fizemos uma leitura da tarefa, dexastdro que o més zero, indicado no
quadro do item a, era o inicio das observacoes.

Para responder ao item a, alguns alunos tiverampaoto de duvida sobre o
enunciado, mais especificamente sobre o significaalavra ‘triplicar’, e, inicialmente,
alguns preencheram o quadro do item (a) relacianarsl meses 0, 1, 2, 3, 4 e 5,
respectivamente as seguintes medidas de diam#{rds6, 9, 12 e 15. Com questionamentos
tais como os apontados na secdo de elaboracadcaeoha parte de sistematizacdo, no que
se refere a resolugdo Il, e direcionamentos corgerguaos alunos que explicassem o que
entendiam por “duplicar’, conseguimos com que os@ percebessem que triplicar era o
mesmo que tornar trés vezes maior a medida do thiduwhe folha.

No item b, a maioria percebeu que a base das patéseria 0 numero 3, mas ficaram
em duavida sobre o ultimo valor, 243, e alguns auiiweram a decomposi¢cdo do mesmo, e
perceberam que a base também seria o nimero 3.

No item c, mesmo percebendo a regularidade, ososltiveram um pouco de
dificuldade para representar por meio de uma eg@cesalgébrica a regra geral, mas com
questionamentos e direcionamentos das estagi&las, conseguiram. Fizemos alguns

guestionamentos, tais como:

e “oitem pede o diametro em um més qualquer, vooé gaal é esse més?”

e ‘“como ndo sabemos que més € esse, ou seja, podpuaeuer més, como
podemos representar um més desconhecido?”

* ‘“entdo se o més for m=1, o que vocé obtém comagaelobservada no item b? O
que esse resultado representa?”

* “ese o0més form, como fica a relacdo? O que wbtém se fizer a conta?”

" Como estavam presentes um total de 31 alunosnffmanados 9 trios e 1 quarteto.
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Quando os alunos terminaram a tarefa, pedimosqaraepresentantes de trés grupos

escolhidos por nés colocassem suas resolucfesagoogls resolucdes expostas foram:

Figura 1: resolucdo apresentada pelo grupo 1

TAREFA |

| Um Bidlogo acompanhou o crescimento da folha com forma circular de uma planta

aquética. Durante suas observag@es, percebeu que a cada més o diametro da
folha da planta triplicava. No inicio das observagdes o diametro da folha media 1

cm.

Folha e flor da vitdria-régia, planta aquética tipica da regido amazénica.

a) Preencha o quadro abaixo mostrando o aumento do didmetro da folha da

planta em fungao do tempo.
Tempo (meses) | Didmetro (cm)
0 | A g
1 3 ¢m
2 9 2,8
3 o Crenn
4 M eren
5 Q-Uu 3 Creey

b) Preencha o quadro abaixo, reescrevendo as medidas dos diametros
encontradas no item anterior agora em forma de poténcia.

Tempo (n ) | Digmetro em forma de poténcia (cm)
3‘.‘

bl =o
v
w

i 3%

¢) Escreva uma regra geral que nos permita calcular o tamanho do diametro
da folha da planta em um més qualquer.

i
T ns ¢deron 8 Nnvind BMﬂmm s N e fehn T di AL o,
@ YWWAND dRo s

Fonte: materiais das estagiarias
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Figura 2: resolucdo apresentada pelo grupo 2

TAREFA |

[Um Bidlogo acompanhou o crascmento da folha com forma circular de uma planta
aqudlica. Durante suas observagbes, perczbeu que a cada mes o diametro da
folha da planta triplicava. No inicio das observagdes o diametro da folha media 1
cm.

Foiha e fiur da viliria-régia, plante aquélica tipica da rogido amazbnica.

planta em fungéo do tempo.

| Tempo (meses) | Diametro (cm) |
0 I
1 3
2 9
3 23
4 91
5 .2'1"1 ’f’

b) Preencha o quadro abaixo, reescrevendo as medidas dos diametros
gncontradas no item anterior agora em forma da potércia.

i | Tempo (meses) | Didmetro em forma de poténcia (cm) |
0 v

51

2

a

e
— o

| b =

¢) Escreva uma regra geral que nos permita calcular o tamanno do diametro
da folha da planta em um més qualquer.

[
a) Preencha o quadro abaixo mostrando o aumento do diameuo da folha da

T

Y-3

0 BESOVAd & @unl A st TES Elevavo RO

¢ T
MUMERD &g MEST Do

Fonte: materiais das estagiarias
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Figura 3: resolucdo apresentada pelo grupo 3

TAREFAI 2

Um Biologo acompanhou o crescimento da fclha com forma cireular de uma dlanta
aguatica. Durants suas observagoes, percebeu que a cada més o diametro da
folha da planta triplicava. Na inicic das observagbes o digmetro da folha meadia 1

cm.

Faiha e flor da vitdria-éyia, planta agudiica iigica da regifo amazénica

a) Presncha o quadro abaixo mostrando o aumento do didmetro da fclha da

planta em fungdo do tempo.
Tempo (meses) | Didmetro (om)
0 1
1 &
2 A =
g i -
4 HRI
s T |

b) Preencha ¢ quadro abaixo, reescrevendo as medidas dos digmelios

encontradas no item anlerior agora em forma de poténcia.

Tempo (meses) | Diametro em forma de poténcia (cm
' 5

3 ] |
3 i |_

(S I -S LAY N P f
o

¢} Escreva uma regra geral que nos permita calcular o tamanho do digmetro
da folha da planta em um més qualquer. ,
(.‘; s g i T ""‘-‘-i.n.-vo‘t.,g. ‘-;gﬂ.. Oppihen |
= ud:}-f\?‘" e L
W poel s ) b
&.\.-_}W-'w .

Fonte: materiais das estagiérias

Quando todos ja haviam escrito suas resolucdoes, gagpho explicou como havia
resolvido. Como todos resolveram corretamente eneistam as explicacfes dos grupos que

apresentaram, ndo ocorreram discussdes sobreoag;fes apresentadas.
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Comecamos a formalizacéo evidenciando a relacatedendéncia existente entre o
més (variavel independente) e o diametro da folaegvel dependente), dizendo que quando
ha uma relacéo de dependéncia entre duas grandegtscaso tempo e medida, em que cada
tempo € associado a somente uma medida, esseetiietagdo, na Matematica, € chamado de
Funcdo, e que toda Fung¢do tem um Dominio, um Gdorr&nio e um conjunto Imagem.
Continuamos o trabalho analisando as regras geua&sos alunos apresentaram, sendo que
todas eram do tipo “o diametro da folha era iguaés (base fixa) elevado ao numero do més
escolhido (expoente variavel)”, ou sejp=3*, e definimos que essa regra geral era a lei da
funcdo que representava o tamanho do diametrollda &n funcdo do tempo. Destacamos
também que, quando se tem uma fungdo em que avelam@ependente aparece como
expoente, essa funcdo recebe o nome de Funcao éhqaln E apresentamos a definicao
formal de Funcao Exponencial.

Funcédo Exponencial

Uma funcédof :R - R;, definida por f(x)=a* ou y=a*, coma>0 e a#1, €
denominada funcéo exponencial.

Fonte: (SOUZA, 2010).

Ao apresentarmos a definicao formal de funcéo esipaial, pedimos aos alunos que,
em um prazo de cinco minutos aproximadamente, de@ta justificar porque eram

necessarias as duas restricdes da fungide a#1), fazendo a eles as seguintes perguntas:

. Sea for 1 o0 que acontece?
. Sea for zero o que acontece?
. Sea for menor que zero o que acontece?

Enquanto os alunos tentavam responder, iamos ispalos grupos para orienta-los.
Os alunos se empenharam em tentar justificar englganseguiram. Quando o prazo
terminou, retomamos a formalizacdo do conteudo,inded para que alguns alunos

apresentassem suas justificativas no quadro. Alguleis foram:
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Figura 4 — justificativa dada pelo aluno 1 para quando@agl
1' < P
a - @ O =@ g =U
A 21, Gty
&77-{" -—Lf 7 b ‘( 7 =gl L

Fonte: Materiais das estagiarias.

Figura 5 - justificativa dada pelo aluno 2 para quando &=, e a<0

LA

Fonte: Materiais das estagiarias.

Ao final, os alunos, juntamente conosco, chegaramonclusdes de que, sa fosse
um, entdo a funcdo n&o seria exponencial, seristaate; se @ fosse negativo ou zero, entao
a funcéo néo seria definida para tade R.

Apbs a realizagdo do estagio de regéncia, percebgum®poderiamos ter aproveitado
a producao desse aluno (aluno 2) para explorairmagfao de que “O elevado a qualquer
expoente vai dar zero”, no sentido de que os alpodsssem constatar qo& é um caso de
indeterminacao.

Vale destacar que, além de discutir as restrigdé€se a#1, € importante também
discutir restricdes com relagdo ao dominio da fangde o contexto de uma tarefa pode

acarretar, como neste caso.

Consideracoes finais

O objetivo deste artigo consistiu em relatar a g&peia que tivemos enquanto alunas

do 4° ano do curso de Licenciatura em MatematiddEla do ano de 2014, durante o estagio
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de regéncia, ao utilizarmos um problema como pdetpartida para o trabalho com funcéao
exponencial com alunos do 1° ano do Ensino Médianaiz escola publica de Londrina-PR.

Um dos nossos objetivos durante o estagio foi prdporcionar aos alunos uma forma
diferente de estudar matematica em relacdo a mtispdradicional de ensino. Por isso,
optamos por utilizar a Resolucao de Problemas repeetiva de ensinar através da resolugéo
de problemas, como apontado por Prado e Allev&abQ(R2

Como pretendiamos utilizar os problemas como untopde partida e um meio para
ensinar fungéo exponencial, tivemos dificuldadeseanontrar tarefas para utilizar na oficina
gue servissem a esse propoésito. Tendo em vistangumaioria das fontes pesquisadas
encontramos tarefas propostas, muitas vezes com@iews de aplicacdo e/ou fixacao,
precisamos adaptar algumas para que ficassem d#goamam o0 objetivo do trabalho com a
oficina.

Outra dificuldade ao trabalhar com essa perspeestava em prever as resolugoes,
davidas e questionamentos que os alunos poderiamfest@ar, bem como partir disso para
orienta-los no trabalho com as resolu¢cbes do pmuble para formalizar o conteudo
pretendido.

Durante a oficina, ao trabalharem com a Resolugg®rmblemas, percebemos que
alguns alunos tiveram dificuldade em ‘aceitar’ efse de dinamica da aula, talvez por néo
estarem familiarizados com ela.

No entanto, apesar de dificuldades como essagbaltio com essa perspectiva foi
considerado valido por nés, pois a aula ndo fodoaida de forma ‘mecéanica’ e macante.
Além disso, porque pudemos perceber que houve angajo e participacdo dos alunos no
desenvolvimento das tarefas, que também passavatarear o proprio trabalho.

Consideramos que trabalhar funcdo exponencial &r pge um problema, na
perspectiva de ensinar através da resolucdo ddeprab, foi diferente do modo como
geralmente é feito em sala de aula, pois, ao ideégpresentarmos logo de inicio a definicao
e depois propormos exercicios de aplicacdo e/@g¢dix, partimos das tarefas e utilizamos as
resolucdes dos proprios alunos para, juntamenteetesnformalizar o conteudo.

Durante o estagio e o desenvolvimento desse tmbatim os alunos, pudemos
perceber a importdncia da elaboracdo de um bono glanaula, o quanto é fundamental

estudar o conteado matematico mesmo quando jdgsegaber sobre ele e estudar também a
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respeito de como ele podera ser abordado. Foi wperiéncia em que também pudemos

conhecer nossas potencialidades como professoras.

Notas

*Licenciada em Matematica pela Universidade Estadim Londrina (UEL). Email:
loy_bonfain@hotmail.com

**|jcenciada em Matematica pela Universidade Estddde Londrina (UEL). Email:
faby_didi@hotmail.com

***Doutora em Ensino de Ciéncias e Educacdo Materagbela Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Docente do Departamento de Materaatida UEL. Email:
edilaine.santos@yahoo.com.br
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