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AO ENSINAR I\/IATEMATICA NOS ANOS INICIAIS, EM QUE
SECULO ESTAMOS?
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Resumao Esse artigo é resultante de uma reflexdo sobresim@ule matematica nos anos iniciais,
referenciados por nossa experiéncia em projetopedguisa e de formacdo de professores que
ensinam essa disciplina. Nao se trata de uma Eesggpecifica, mas das conexdes plausiveis de
serem realizadas entre estudos que retratam a ¢atuddatematica dos anos iniciais e o que é
possivel de ser encontrado na préatica de ensinarean dada escola. Em particular, tratamos da
andlise de um tipo de abordagem, remetendo a awdexi métodos criticados desde os anos 70 do
século passado e que ainda permanecem nas prédgcansino dos dias atuais. Partimos de
referenciais encontrados em atividades selecionddds/ro didatico adotado, caderno e fichas de
exercicios elaboradas por uma professora que emstematica — 4° ano do Ensino Fundamental —
em uma escola publica. Algarismos Romanos, useggdes matematicos e Multiplicagbes - assuntos
registrados nos referenciais didaticos da turnadait- conformaram temas para a discussao sobre o
ensino de matematica praticado nas primeiras déaiaéculo XXI. As analises expostas auxiliam a
construgdo argumentativa sobre sugestfes/condigdes/ voltadas a formagédo de professores que
ensinam essa area de estudos nos anos iniciaisfaodamentais.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de matematica. Professoreemgiaam matematica. Anos
iniciais do Ensino Fundamental. Multiplicagéo.

BY TEACHING MATHEMATICS IN THE EARLY YEARS, IN WHIC H
CENTURY ARE WE?

Abstract: This article is the result of a reflection on tleadhing of mathematics in the early years,
referenced by our experience in research projedstraining of teachers who teach this discipline.
This is not about a specific research, but the giltdel connections to be made between studies that
portray Mathematics Education in the early yeard ahat is possible to be found in the teaching
practice in a given school. In particular, we dedh the analysis of a type of approach, referting
content and methods criticized since the 1970sthatstill remain in the present-day educational
practices. We start from references found in seteettivities of the adopted textbook, notebook and
exercise sheets prepared by a teacher who teacithermatics —"4year of Elementary School — in a
public school. Roman Numerals, use of Multiplicatemd mathematical signs — matters registered in
didactic references of the mentioned class — comddr topics for discussion on the teaching of
mathematics practiced in the first decades of wenty-first century. The exposed analysis help the
argumentative construction on suggestions/conditamtions aimed at training teachers who teach this
area of studies in the early years as fundamental.

Keywords: Teaching-learning of Mathematics. Teachers wharhemathematics. Early years of
elementary school. Multiplication.
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Introducao

Folheando o caderno de Histéria de uma criancalaste de escola publica federal
(para efeito de tratamento nesse artigo a denoermmas de Escola R), cursando o 4° ano do
Ensino Fundamental (antiga 32 série), deparam@omsatividades que lembram as aulas de
matematica. O assunto era a contagem do temp@varabbre a contagem do tempo em anos
e séculos fazendo as relacdes entre eles. Havianaéegrinha magicapara encontrar de
modo mais rpido e, talvez, com menos erro, qucolo de um determinado ano. Mais ou
menos assinse 0 ano terminar em “00”, tipo 1500, para sabesérulo desse ano, basta que
“cortemos 0s zeros” e 0 século serd 0 mesmo numpeearestar apos o “corte dos zeros”, ou
seja, século 15Uma correcdo: século XV. Uma curiosidade: por quseculo tem que ser
representado por algarismos romanos?

No inglés, por exemplo, o século refere-se a unméagem de ordinais. O século vinte
e um para eles € representado Rath Century (twentieth one century) traduzindo:
vigésimo primeiro século. Se usassemos essa légidarasil, teriamos a seguinte notacao:
21° século. Entdo, a contagem estaria diretamelateionada a uma ordenacao temporal logo
na apresentacdo escrita do nimero: 21° séculovas e século XXI. Essa apresentacdo
dispensaria a compreensao da representacao deopatgarismo romano que, por se tratar de
letras representando quantidades, € estranho idaootde adultos, quica de criancas.

H& pelo menos trés raciocinios l6gico-matematiaoserem realizados quando
precisamos encontrar o século ao qual pertencendatdlo ano se tratando do uso de
algarismos romanos para esse fim. Por exemploy sabéculo ao qual pertenceu o ano de
1500 é compreender que, em primeiro lugar, em 153, existem 15 centenas de anos.
Além disso, que 15 centenas de anos equivalemsgdios, e que ao escrever a quantidade
de séculos, o registro deve ser em algarismo ronfam do que, 15 em algarismo romano
significa escrever a letra “X”, que equivale a $@guida da letra “V”, que equivale a 5, de
acordo com regras convencionais e logicas estabtetepara a composicdo de algarismos
romanos (0 que por si s ja exige um estudo prpprio

Nos dias de hoje, tudo isso ainda € exigido deddrensino de matematica as criancas
a partir de 8 ou 9 anos de idade. Apesar de quéaaeta esse tipo de contetdo estivesse mais
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presente na década de 70 do século passado, esdoaréametros Curriculares Nacionais
(publicados em 1997 — também no final do séculsgul ja indique desnecessario esse tipo
de énfase para os anos iniciais, mesmo que a g&alios livros didaticos dentro do PNLD
também néo indique a necessidade desse conteudwo ingrescindivel ao aprendizado da
matematica e, por fim, ainda que as matrizes d=éefia para a realizacdo de provas de
larga escala no Brasil (Prova Brisihdo cite a habilidade de compor algarismos romano
como essencial ao desempenho matematico de criamog@sanos iniciais. Ou seja, nao
obstante, ndo haja exigéncia dos indicadores naisiote avaliacdo e de curriculo em
matematica, também baseados em pesquisas na dEshuckecdo Matematica para os anos
iniciais, ainda é possivel encontrarmos énfasesnsmo de certos conteudos dispensaveis a
aprendizagem da atualidade vigorando nas aulasatenmética nos dias de hoje.

Portanto, tudo indica que o uso dos algarismos mosy@ara a contagem dos séculos
esta mais associado a uma convencédo social do gqueaearientacdo didatico-matematica
para a medida do tempo. Convencao essa que jamadsédao presente, por exemplo, para a
contagem do tempo em horas. Atualmente, jA ndo éd@um o uso de reldgios analdgicos
com a descricdo de seus numeros em algarismos o8m@wmo eram 0s reldgios anteriores
aos anos de 1950, por exemplo. Alids, atualmentesoode reldégios analégicos de qualquer
tipo ja é menos frequente em nossa sociedade al@da

Entdo, cabe perguntar: qual o objetivo de ativedatbmo a ilustrada a seguir (Figura
1), presentes em livro didatico atualmente adotadoEscola R - referida no primeiro
paragrafo desse texto, e selecionada pela profedadurma de 4° ano?

!Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didaticuer Guia de Livros Didaticos Recomendados pelo MEC.
2 SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA —SAEB
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Figura 1: Livro didatico de uso na escola R, 4° ano, pagtha

11 Copiem e preencham a cruzadinha usando o sistema de numeracio
10Mana: ) —
a) 3003 &) |
by 201 by |
c) 66 S
'
Agora, usando o nosso sistema de numeracao, escrevam o nimeso
que estd na 3 coluna

{5 Copiem, substituindo @ pelos simbolos > ou <
a) DCCXI DO o) COOG LD
by CM MC d) DI LIV

Fonte: Material de andlise dos autores
Também ao folhear fichas de exercicio dessa mesarga, agora ndo as de Historia,
mas as de Matematica, elaboradas por professomesa dbsciplina nos anos iniciais, e
encontrar como exigéncia de aprendizagem os atgasigomanos, de acordo com o0 que

temos ilustrados na Figura 2, € no minimo um espant

Figura 2: Questéo 5 da “22 Atividade de Retomada de Contdaukterial especifico da Escola R
elaborado por professores que ensinam matematicanus iniciais) — 4° ano.

3) D€ o resultado em simbolos romanos:

2 sard=_L X T X

b) 100+6=_( |/ T

&) 304+3=__X X 3

dy 600+ 66= (AL A VL

& 1oo+1s=_A7 X

Fonte: Material de analise dos autores

Isso sem dizer das chamadas “Fichas de Exerci@oBixhcao” dedicadas para a
escrita de algarismos romanos. Para a referidaatde® ano da Escola R, houve uma ficha
dedicada exclusivamente para o desenvolviment@bididade.

Com isso tudo, ndo queremos passar o entendinger®co estudo dos algarismos
romanos € impertinente em nossos dias. De maniguma. A profissdao académica, por
exemplo, nos faz deparar constantemente com Igitgwa remetem a compreenséo de fatos
historicos situados em periodos temporais ideatifss por séculos. Congressos, simposios,
seminérios, enfim, eventos cientificos em gerabpes) uma periodicidade em suas edi¢cfes
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sob o registro de contagem usando os algarismaosnasn

Compreendemos que a aprendizagem desse conteUeltadestar voltada ao sentido
que ele podera ter dentro do nivel de escolari@gatd@ue serd ensinado. Seguramente, nos
anos iniciais, os estudantes na faixa etaria de 1® @nos raramente terdo experiéncias
significativas para com a construcéo de conheciosgims quais exigem tal compreensao dos
algarismos romanos, a fim de justificar a cobrat@aasiada desse conteudo durante as aulas
de matematica.

Nesse sentido, a aprendizagem da matemética estgpara a imitacdo do “como se
faz” e menos para um pensar em contagem do tengmomado a nimeros e quantidades.
Para que contar o tempo? Qual a importancia di€3o&is os processos? Quais 0s
instrumentos para medi-lo? Quais representacfesasfEsalvez, fossem questdes mais
proximas a vida dos estudantes. O ensino de matemddo deveria fugir a isso em se
tratando de aprendizagem de criangcas nos anogisi® escolarizacao.

Ha quase duas décadas, Hoff (1996) publicou uodestobre as teses e dissertacoes
de 1983 a 1994, tratando de criticas ao ensinoadematica de épocas anteriores, indicando
tendéncias inovadoras principalmente a partir dadkt de 90. J& naquela época, a autora

afirmava;

Em resumo, tendéncias renovadoras no ensino/apeagean da Matematica
contrapde-se ao ensino tradicional por uma muddagaxo epistemologico,
de consideracdo aos processos cognitivos do alute® eonsideracdo as
relacbes entre cultura e Matematica, repousandaldia de professores
criticos que tomem a atitude cientifica de reflexgaestionamento e
problematizacdo como norteadora da sua agédo docpmeassim atuando,
participem de modo politicamente consciente e deditio na formacéo de
pessoas capazes de também pensar autonomamerggurasdo-lhes,

solidariamente, 0 acesso ao conhecimento matem@io&F, 1996, p.80-

81).

O desconforto atualmente € encontrar, ainda contafias incidéncia, uma acao
docente na contramdo dos processos de questiormepriblematizacdo desejaveis para um
ensino de matematica, mais fortemente preconiziaule o final do século passado.

A questdo vai muito além de um conteudo especifge, no caso desse artigo,

elegemos para titulo de ilustracdo, os algarismapgnos. Pois, se o grande problema fosse
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somente o0 ensino contundente dos algarismos romanssuacdo seria mais facil de ser
contornada. No entanto, os conteidos da maten&igiaados nos anos iniciais, juntamente
com as praticas de ensino desses conteudos, pateceomgelado no século passado.

Talvez, o encontremos mais precisamente em madigitcos da década de 70 — no
auge do advento ddatematica Modernaomo referéncia de ensino da Matematica no Brasil
- ao lado do anunciado, em 1973, “O Fracasso darivitica Moderna”, como titulo do livro
do professor Moris Klein, nos Estados Unidos (KLE1IN76).

Cabe ressaltar que, ao referirmo-nos a praticand@o de conteddos matematicos,
frisamos a acdo docente em sala de aula em p@apr@mdizagem dos alunos e ndo daquilo
que justifica sua acdo. Também, esclarecemos queeacionar praticas de ensino de um
dado professor, ndo a compreendemos de modo ingéesiituidas da complexidade a qual
faz parte, a qual inclui aspectos da formacdo deceta experiéncia profissional e das
condicdes de trabalho.

Nossa reflexdo e analise nesse artigo pauta-seagéb do ensino de matematica a
partir da selecdo e organizacdo de conteudos mitespara a realizacado de aulas nos anos
iniciais, realizadas por uma professora ou pelqurio de professores de uma dada escola
publica da regido Norte do Brasil e, também, pekiados e experiéncias em pesquisas e em
formacao de professores que ensinam matematicaimos acumulando durante a realizacao
de nossas fun¢des académicas.

Ao problematizarmos uma pratica de ensino de méttean em uma escola em
particular, estamos a destacar uma singularidadandedado espaco-tempo da Educacédo
Matematica realizada em um local especifico. Mas Bé&mente. Estamos também a
problematizar um cenario que se encontra multigbcam varias outras escolas de nossa
regido e de nosso pais, haja vista que as pratecansino sdo construidas culturalmente ao
longo do tempo, mediadas por paradigmas de form#géente, de sociedade, de valores, por
acesso a conhecimentos e recursos, enfim, poraondntes comuns a pluralidade global,
que fazem e refazem o universo profissional dogsswr que ensina matematica.

As reflexdes registradas nesse ensaio, emboraiséorram sobre uma pesquisa em

especifico e, portanto, ndo explicitadas por olajstie metodologias proprias das pesquisas
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cientificas, partiu do incentivo de estudos e pissgudesenvolvidos pelo GEMAZrupo do
qual pertencemos. Ao acessarmos o material déadl¢aliado as leituras e discussoes feitas
no grupo e, ainda, as experiéncias com a formaedwrafessores que ensinam matematica
nos anos iniciais e com criancas estudantes ddgekde ensino, decidimos sistematizar
nossas reflexdes de modo a poder partilhar cono®stbre o tema em questao.

O material ilustrado nesse artigo foi gentilmeoéelido por pais de estudantes da
escola R, alguns deles também professores egrdegods-graduacédo na area de Educacao
Matematica, apds constatarem dificuldades, dessdere desafeto demonstrados por seus
filhos para com as aulas de matematica dessa escola

Enfoques praticados para o ensino de matematica n@os iniciais — em pleno século
XXI

A Escola R, assim como observamos na maioria dasasspublicas em Belém, néo
exige que os professores utilizem todas as atiesladopostas no livro didatico. Inclusive, ha
uma pratica comum entre os professores dessa esgmaé a elaboracdo de “Fichas de
estudos complementares” ou “Fichas de exerciciofixadgdo”. Esse material, elaborado
exclusivamente pelos professores de cada discipiimabém serve para que os alunos se
orientem na selecao dos assuntos a serem avafiadogio de provas bimestrais.

A titulo de ilustracdo sobre conteldos e prati@srsino, ainda em atuagdo nos anos
iniciais, mesmo que superados do ponto de vistaodastacdes de pesquisas na area de
Educacdo Matematica da atualidade, trazemos oxéieieio do caderno da estudante do 4°
ano da Escola R, copiado da pagina 49 do mesnwdidatico que, mesmo néo obrigatorio
para toda e qualquer atividade de ensino, foi asbcpela professora para ser exercitado por

seus alunos:

¥ GEMAZ — Grupo de estudos e pesquisas em Educagéeniatica e Cultura Amazénica da UFPA. Projeto em
vigéncia no grupo, chancelado pelo Programa Obsgiwada Educacdo (CAPES/INEP/MEC): Alfabetizacao
Matematica na Amazénia Ribeirinha: condi¢des e gsimges.
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Figura 3: Livro didatico de uso na escola R - 4° ano - padio.
@ Podemos escrever que 320 & maior que 210 assim: 320 3> 210,
L que 450 € menor gue §15 assim; 450 <615
{opie & compare estes nimeros, escrevendo entre eles os simbolos

# 35378

] 5234
b} 5600
| 2806

4 56

>{maior) ou < {menory,

@ Copre & escreva os simbolos <, > ou = no lugar dos

3400 BTOR  BE0T 5140  F033

SO00 + 200+ 30 + 4
3000+ 1000+ 1000+ 60

W aTaTa " I =
2000 + 800 + 60

4000 + 50+ 6

Ha um reforco

Fonte: Material de analise dos autores

nesse tipo de solicitagdo, quandobéam o professor valoriza

demasiadamente o conteudo referido, por meio deedo de questdes semelhantes as que

estdo propostas no livro. Ressaltamos que os migtelaborados pelos professores passam

por uma revisdo técnica (do servico de coordenpeédagogica) antes de adentrarem as salas

de aulas. Porém, ndo héa obrigatoriedade de aoeitpebs professores das sugestbes

indicadas por essa revisdo. Vejamos a questdonpees@ primeira prova bimestral de

matematica da escola R, turma de 4° ano:

Figura 4: Questdo 6 da primeira prova bimestral — 4° ana Estola "R".
6%) Compare. efetue os calculos e complete com os simbolos = (igual), > (maior
que) ou < (menor gue): (0,5 pts — 0,1 pt cq)

b) 4.000 + 300 +

c) 306 — 124

a) 9.815° £=/9.158

—= 180
d) 116 +387 _=> 135+ 245

e) 909 > 989

0+ = 4323

Fonte: Material de analise dos autores

O uso de signos como “<” para expressar a compamgde quantidades (menor que

ou maior que, dependendo da posicdo usada naaeslméise sinal) € extremamente
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inadequado para as criancas dessa faixa de enmi®,trata de um assunto que sé tem
pertinéncia aqueles que irdo lidar com um conhadion@roprio e interno a Matematica,

provavelmente, interessante ao estudo superioradéisgiplina, ou seja, nos cursos de
Licenciatura ou Bacharelado em Mateméatica ou, airela cursos que demandem a
linguagem matematica em enunciados de comunicaggpressao.

Quando muito, no ambito do Ensino Médio, pode-s® teso dessa simbologia para
comunicar resultados usando a linguagem matem®i@a a crianca dos anos iniciais, a
qualidade do ensino sobre comparacao de quantiéatiesa oportunidade de desempenhar a
habilidade comparativa entre quantidades. Os esfdtpodem ser expressos de maneira oral
ou escritos em linguagem materna. A inclusdo daacgla da leitura dos simbolos como “<”
ou “>” nessa fase da aprendizagem, ajuda mais fardin a crianca no estabelecimento de
relacbes comparativas, que ajuda-la a estrutuociaios para o sucesso desse tipo de
operacao cognitiva.

Ao depararmos com esse tipo de enfoque em pratecassino de matematica para os
anos iniciais, € provavel identificarmos a apreagém matematica como um decorar
férmulas e algoritmos, seguir, reproduzir e apliegras transmitidas pelo professor ou pelos
livros, ou ainda, que a matematica € um corpo deaitns verdadeiros e estaticos (SILVA,
2002, p.65). A preocupacao do professor parece @stE voltada em dar conta de repassar
conteudos indicados pelo livro didatico, do que amignificado e objetivos desse tipo de
conteudo a aprendizagem matematica dos alunosardiixpassar despercebido o objetivo
principal do processo educacional, que se trata@or aproveitamento dos alunos e nao da
quantidade de conteudos ministrados em aula.

Neste enfoque, para o ensino de matematica, aseata metodologia caracterizada
pela predominancia de exercicios de conteudos d¢osmndm si mesmo, o ambiente de
aprendizagem escolar € desprovido de situacdesvdstigacao, exploracdo, questionamento
e reconstrucdo (SILVA, 2002, p.67). Além do maferece pouco espacgo para a discussao,
reflexdo e analise critica dos conteudos, tornasdeducandos passivos, isentos de estimulos
para o0 desenvolvimento de estratégias de pensasnenmiiicos-criativos e tolhidos na
exposicdo de suas ideias, argumentos e raciocinios.

Um exemplo deste tipo de ensino mecanico, repetéi desinteressante € observado
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nas aulas sobre as operagfes fundamentais, pamn&rite no ensino das quatro operacoes.
Ainda na Escola “R”, € frequente o investimentdatapo e esfor¢co de criancas e professores

na tarefa de que os alunos aprendam os algoritradiibnais das operacdes fundamentais

(Figura 5), ancorados na memorizacao/repeticioabaatia (Figura 6), haja vista que,
equivocadamente — até porque era essa a formasquesos de formacdo de professores ha

décadas costumavam preconizar para o ensino denatata —, existe uma pratica de ensino

balizada na crenca de que se a crianca fundamemtEnmemorizar a tabuada, ndo tera

grandes dificuldades em realizar as operacoes.

Figura 5: Quest&o 3 da primeira prova bimestral — 4° gascola "R".
3%) Arme e efetue as operacgdes:

a) Pelo algoritmo./(0,3 pts)
42.934 - 13581 =_~
342 /3
~ B 95,
72687

Fonte: Material de analise dos autores

Figura 6: Ficha de exercicio "tabuada da adi¢do" - turma°dmo da Escola "R".

[0+ 1 =7 [ O+2= [ O+3=" [ U+a= T+ B =
I1+1= 1+2= 1+3= 1+ 4= Il-ﬂ-ﬁ*:
2+1= 2+2 = 2+ 3= 2+ = i 2«5
F+l-= J3"?.: 3+3= 3+4= F+5=

4+ 1 4+ = 4 3= 444 = 4= 5=

5+ 1= | 5+2= T 5 e d = B s B ;
6+1-= 6 +2 6+ 3= 6+ 4 3 6+5= [
T+1l= T+2= T+ 3= T+4-= T +B= |
B+1= B+-2= B+3-= B 4= B+5= :
Qals= S+2= 9+3 = ez F+Ha i
O+6= 0+7= 0+8= 0+5-' J0O+10=
1+§ = 1+7= 1+8-= 1+«9= 1+10=
2+6= 2+T = 2+8B= 2% 0= 2+10=
3+6= 3+T= "3 = 3+9-= 3«10 =
426z 4+47= 4 48 = 4+8= &4 4 0=

G b= 5 s H5+8= B4 9= B+10=
G+ & = &+T = | 6+8= H+9= &+ 10 =
Trb= T*T = | 7+=8= T*8= T+ 10
8+6= BT = f 8+8-= B +4= 8+ 10
9+6= 9+7= | 9+8= |9+9-= 9+ 10 =

Fonte: Material de analise dos autores
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A rigor, parece que ha uma caréncia de reflexdalestquestionamentos entre
professores que praticam um ensino de matematgsesiéermos e 0 que atualmente temos
disponivel, em termos de pesquisas e estudos, eadmeinar/aprender matematica nos anos
iniciais. Parece haver uma fragilidade sobre o eomhento de quais enfoques a
aprendizagem da aritmética poderia ter melhor deseho: decorar a tabuada para fazer
contas e memorizar os algoritmos das operacoan adiresolver problemas ou decorar a
tabuada, fazer contas e aprender algoritmos op&até@solvendo problemas?

Além do mais, evidencia-se uma auséncia do nedesdi@étogo entre professor e
aluno e entre os alunos entre si, haja vista ggmcelizacdo e comunicacédo estabelecida no
ambiente da aula de matematica podem ser um elerdeate para que o professor verifique

o nivel de aprendizagem dos alunos.

Um elemento no qual se aposta para o sucesso desgm de ensino e
aprendizagem da matematica é exercitar a escutatddante, pois quando
o aluno fala esclarece ao professor suas duvidagimda aquilo que
aprendeu. Desse modo, professor e aluno irdo ctithparde um canal
comunicativo que é comum aos dois “lados”. Nestdtid® as praticas
pedagodgicas se reinventam num ambiente propicicalano (MEIRA;
MEDEIROS; SILVEIRA, 2015, p.73)

Em pesquisas, dentre elas a de Alsina e Past@ii&(2pudemos nos informar que
durante varias décadas (mais fortemente na décadpreendida entre os anos del960 e
1970), os alunos que apresentavam dificuldadegsanafas de calculo eram submetidos a
enormes listas de operagfes aritméticas, por cenasidjue a repeticdo era a base para a
aprendizagem e dominio do calculo (baseada na uis&ocaprendizagem matematica
denominada de associacionista). Porém, os resaltdds trabalhos de Alsina e Pastells
(op.cit.) e de outros citados por essa equipe dgurea, mostram que a reducdo das
dificuldades de aprendizagem de célculos ndo senénacna repeticdo de exercicios, tal como
defendia a tendéncia associacionista no inicio éocule XX, embora indique que a
memorizacao € fundamental para o desempenho nakadis de calculos.

E possivel afirmar que existem diferentes persmestedricas assumidas nas aulas de

bY

matematica com relacdo a resolugdo de problemasdcAcompreensdo delas pode gerar
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dificuldades para aprendizagem da matematica, &r s enfoques estabelecidos pelo
professor. Uma orientagcdo encaminhada em cursé@rm@cao continuada para professores
que ensinam matematica nos anos iniciais, por rdeianaterial do Pro-Letramento de

Matematicd, anuncia que:

Podemos encontrar nas salas de aulas duas perapedidricas
diferenciadas em relacé@o a resolucdo de problddrmaa.delas considera os
problemas como mero exercicio a ser realizado apé@xplicacdo dos
conteudos. Nesta perspectiva, a insercdo dos almeosmundo dos
problemas matematicos escolares tem sido determipalh sequencia de
contetudos apresentados nos livros didaticos, em aueesolucdo de
problemas aparece com frequéncia apés o trabalbendelvido com as
operacdes aritméticas. Assim, a resolucédo de pradeassume o papel de
exercitar algoritmos e técnicas de solucdo. Nestgidd, a situacdo-
problema ndo apresenta significado para os alurm® desperta a
curiosidade, a vontade e a necessidade para swddleipna medida em que
existem mecanismos que levam de modo imediato &augdo mediante
utilizacdo de procedimentos rotineiros, mecanizadepetitivos (MOURA,
2007, p.10).

Ao conhecer um pouco da construcao histérica deritidgps e atividades de calculos
matematicos, pudemos compreender que foi na buescasdlver problemas que as pessoas
iniciaram a realizar calculos e foram construinaloetas basicas para obter certos resultados
nas manipulacdes numéricas. De acordo com Men@€6,(p.3), “A base cognitiva para a
construcdo da ideia de numero, historicamente, finidie pela necessidade de registrar
quantidades de objetos concretos e ndo pela ndadeffinalidade de facilitar o
desenvolvimento abstrato da aritmética”.

Muitos relatos colocam as necessidades da acad@stergar como precursoras da
necessidade de contagem. E, deste modo, diversos,pem particular as civilizacbes do
mediterraneo, desenvolveram tais habilidades. Opcieg calculavam multiplicacdes e
divisdes através de tabelas de dobro do multiglicas do divisor. Os babilénios possuiam
tabelas de quadrados e cubos que eram usadaggalker equacdes quadraticas e cubicas.

Outros povos, por sua vez, utilizaram as partesodpo, especialmente os dedos das

“Programa de formacdo continuada de professores maraelhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries igsicdia ensino fundamental. Realizado pelo MEC, emegpia

com universidades que integram a Rede Nacional atend€ao Continuada e com adesdo dos estados e
municipios.
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maos como forma de efetuar contagens e operacédalileadas. No tocante a multiplicagéo,
€ conhecida a “regra turca” para calcular prodetws fatores entre 6 e 9. Essas pessoas,
assim como as criancas de hoje, ndo tinham gratfiesidades em memorizar os produtos
com fatores entre 1 e 5. Uma diferenca basicageadscola tende a fazer o processo inverso,
primeiro se memoriza a tabuada, se decora a regrasblucdo dos algoritmos e depois se
parte para a resolucdo de problemas, em vez de partexploracdo ou elaboracdo de
situacao-problemas, em que as criancas poderanwibbger estratégias de resolucao proprias
e, de acordo com a necessidade, ampliar proceggo#traicos e realizar calculos, inclusive
com o uso de alguma tabela, estratégias mentaismde calculadora.

O processo de ensino/aprendizagem da multiplicacéivisdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, via de regra, tem se pautadoupo processo de ensino pouco
significativo e baseado na transferéncia de contetios acerca das regras e técnicas dos
algoritmos operatérios, como nos mostram as pessjuie Nacarat@t al (2009), que
concluem que o “ensino de matematica nas sériesimié marcado pela énfase em
procedimentos algoritmicos desprovidos de sigrifisacom a valorizacdo das habilidades de
calculo” (p.67). Tal pratica é centrada na figua mrofessor, ndo favorecendo a ampla
participacdo do aprendiz em seu processo de apegyaih (como se fosse possivel aprender
sem ativamente participar) e levando o educandesenyolver habilidades de calculo
(quando muito) sem a compreensdo dos conceitos reecassaria (re)construcdo do

conhecimento em oportunidades de coloca-lo fresteiacdes novas e desafiadoras.
Para refletir a partir do ensino de multiplicacédo ra Escola “R”

As tarefas relacionadas a aprendizagem da opeds;&aultiplicacdo na Escola “R”

podem ser acompanhadas a partir dos registrosdeonzada crianca do 4° ano:
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Figura 7: Registro em caderno do inicio do contetudo "muuqujao" 4° ano - Escola "R".
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Fonte: Material de Analise dos Autores

Figura 8: Registro em caderno do inicio do contetdo "coéasultiplicacdo" — 4° ano - Escola "R".
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Fonte: Material de Analise dos Autores

Em contraposicdo ao tipo de abordagem para o emsiaanultiplicagdes nos anos
iniciais, registrada no caderno (Figuras 7 e &niidicamos uma orientacado dada ao professor
citada no Fasciculo 2 do Pré-Letramento (BELFORBNBDARINO, 2007, p.19-20), em

que a apresentacdo desse conteudo deve ser odgapizaestagios respeitando o nivel de
compreensao dos alunos:
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Figura 9: Imagens do Fasciculo 2 - Pré-Letramento de Maieagiaginas 19 e 20.

1° estagio -Observe como podemos representar a multiplicac®6 ger 4.

30+ 6
X 4

120+24 =144 Com apoio de material concreto vocé pode ajuda alemnos a compreenderem que
multiplicamos 6 unidades por 4 e 3 dezenas tamlm¥m p que, depois, juntando os resultados
encontrados (120 e 24) chegamos ao resultado, 144.

I |
T ||

oo
0oo

2° estagio -ncentive o calculo mental

3° estagio -Multiplicagéo por numeros de dois digitos
Nesta Ultima etapa, veremos o algoritmo da multigiio de dois nimeros, cada um deles represeriddo n
SDN por dois algarismos. Neste momento, as crigdgdsvem ter uma base para aprender o algoritrpo, 0
gue inclui um minimo de novas técnicas.

Fonte: Material de Analise dos Autores

Por essa orientacéo, € possivel verificar que 0 deaexigéncia para que os estudantes
cheguem a realizar algoritmos de multiplicacao siago 3, necessariamente, devem estar
precedidos por pelo menos dois estagios anterigres,incluem manipulagdo de materiais
concretos e calculo mental. Certamente, ndo foiocaconteceu na organizagdo didatica
estabelecida pela professora da Escola “R”, hagéavos registros do caderno sobre a
introducdo desse assunto, juntamente com a comffiltnados pais das criancas ao
acompanharem as atividades escolares de seustresp@thos.

Outra perspectiva necessaria de ser compreendidapnofessores que ensinam
matematica nos anos iniciais € a superacdo da fddizionista da multiplicacdo apenas
enquanto adicdo de parcelas iguais, pois, dest®,mdo se enfatiza outros aspectos do que
se denomina de “estrutura multiplicativa” (VERGNAUD996,apud CARVALHO, 2010,
p.2), como a resolucdo de problemas de contagemgeogprego do principio multiplicativo,
oportunizando, também, o0s primeiros contatos paraesenvolvimento da nocao de
proporcionalidade, uma grande ideia matematica greeisa ser mais bem enfatizada no
Ensino Fundamental.

De maneira mais ampla, compreendemos que, pamreamdizagem dos numeros
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naturais, sdo necessarios varios anos de escgluiza fim de contribuir para uma maior
estabilidade e significagcdes na apreensao dos (mdearitméticos, suas relacdes e suas
aplicacdes. Muito embora tal processo de apreneimage inicie na vida escolar, desde a
educacéo infantil, por volta dos trés anos, € stenem nivel de Ensino Fundamental - do
quarto ao sétimo ano - que tais conhecimentos camex se solidificar e os algoritmos
operatdrios comecam a ter significado e os aluagsgm a escolher processos mais praticos
e repetitivos (um sinal de que tal conhecimenta @sando rotineiro).

Entdo, cabe refletirmos: por que insistir, nesseelnde ensino, na memorizacao
abrupta e desconectada de situagfes concretas grmgimas do aluno? Se isso ocorre com
0S numeros naturais, que diuturnamente povoam nosgerso sociocultural e com os quais
as criancas tém contato cotidianamente, por queerjgod ser diferentes com outros
conceitos, propriedades, simbolos e sistemas ncwséme procedimentos operatérios e
algoritmicos?

Se os alunos forem levados a construirem os pédiscigsultados das operacdes
elementares desde os primeiros momentos em quen fapeesentados a essas operacoes,
dificilmente terdo que dedicar grande parte dotseypo na memorizacao de tabuadas, pois, a
propria construcdo 0s ajudara na memorizagcdo entjy@rsautonomia suficiente para as
reconstrucdes necessarias nos processos de resdiipéoblemas.

Dai a necessidade de que os alunos experimentgagd@#s concretas e desafiadoras,
com as quais possam ir construindo os resultad@s usaais, bem melhor se neste processo
for baseado, também, em uso de material manipalaesse modo, “é bastante salutar dar
ao aluno oportunidades de vivenciarem experiéngigsificativas, num ambiente de

seguranca e imaginacdo matematica criativa” (MENES6, p. 19)

Consideracoes Finais

Praticas de ensino como as discutidas nesse amfigotem levado em conta a
atualidade dos estudos da Educacdo Matematicaopaaiaos iniciais de escolarizacdo. Nao
sdo menos preocupantes as desconexdes/descasmsaaentlacées diversas do ambiente

escolar, que resvalam, por fim e também, na apragdim dos alunos: estrutura fisica, 0s
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espacos, ambientes, recursos humanos e matenaisagdo do corpo docente e técnico
educacional e condi¢bes para reflexdo/estudos/masquom relacdo a pratica pedagogica
desenvolvida.

O ensino de matematica nos anos iniciais da E$tata forma como foi identificada
nesse artigo, ndo acontece de forma isolada, adatipor um ou outro professor desse local.
Portanto, € provavel que haja uma escolha pedagogencional, praticada e/ou reproduzida
em escolas ao longo dos anos, reforcando uma &t#acional que prima pela transferéncia
de conhecimentos (como se isso fosse possivel)IFERR002), pelo paradigma do exercicio
(SKOVSMOSE, 2000), pela memorizagéo e pela passieiddos alunos em detrimento da
reflex&o critica e da participacéo ativa dos eddoan

Analisando os referenciais didaticos praticado&seola “R”, € possivel pontuarmos
sobre algumas lacunas que precisam ser superddasas compreensdes poderiam auxiliar
na acao didatica e pedagodgica no que diz respeito @nsino de matematica coadunado com
a formacédo do estudante deste século. Arriscaremizizar algumas:

» Importancia da instrumentacao para o ensino demdiea NO0s anos iniciais — mesmo
sabendo que a escola possui (ou possuiu em époeatee um Laboratorio de
Educacdo Matematica, esse espaco nao foi dispaadd aos estudantes/professores
dos anos iniciais. Recursos materiais que podsimiliaos alunos manipular, ver,
argumentar e inferir conclusdes a respeito do gtéesstudando, tendo em vista que
a acao fisica e a experimentacdo sao também umbadas para a construcao de
conhecimentos;

» Contextualizacdo do saber matematico - a atividaalematica para o aluno é produto
da relacdo que ele pode estabelecer com ela. Degemonsideradas as possiveis
relagbes entre mateméatica e o cotidiano dos alwemdse matematica e as demais
disciplinas, a histéria desse conhecimento e asx@ms intradisciplinar subjacentes
aos diferentes temas que compdem o ensino da Mitama

» Desenvolvimento de objetivos atitudinais e procetitais pertinentes a aprendizagem
matematica — os objetivos do ensino da matematexasam ir além do sentido de dar
respostas certas a exercicios propostos. A vat@rzaa criatividade dos alunos, a
oportunidade de refletir sobre situacdes-problemlacionadas aos interesses das
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criangas, a auséncia de praticas que contribuam @®ndesafetos para com a
matematica (frases do tipo: “matematica é difici€,para poucos”, “ndo é possivel
gue vocés ainda nao tenham entendido isso!”), catesde perguntas/proposicoes
gue estdo fora da capacidade de compreensdo dgecroai que ndo estabelecam
relacbes significativas para que sejam exigidas cemiexto escolar, pode gerar
atitudes e procedimentos satisfatorios ao bom deseino da matematica nos anos
iniciais;

» Diversificacdo de praticas didaticas — o ensinandgéematica pode ser abordado em
diversas situacdes, modelos, a partir da Hist@@gs, projetos, softwares, imagens,
relacionadas a situagcdo de resolucdo de probleogsdlui raciocinios e elaboracdo
de assuntos/temas/conteidos matematicos. A dicexgib de abordagens é reflexo,
também, de pelo menos dois fatores relacionadosprandizagem: vivéncias
diversificadas de situacdes geram melhor qualidsleaprendizagem (afirmacdes
feitas pelos estudos da cognicdo e das neuroc#nai@o existe homogeneizacao de
interesses, historias de vida, idades, sexo, cdarpento e etc. entre as criangas que
fazem parte do universo dos anos iniciais. Logo,h&vera uma Unica pratica didatica
gue dara conta de gerar um bom desempenho da ntiatescolar para um publico
tao diversificado.

E preciso pontuar, também, que professores coritgsale ensino como as que nos
deparamos na Escola “R” sdo possiveis de serermteados Brasil a fora. Se por um lado
estudos e acOes dentro do contexto educacionapelifieas publicas tem se efetivado, mais
fortemente ao longo dessa década, em prol da fifiwedms problemas a serem enfrentados,
no que diz respeito a pratica de ensino de mateaydaor outro lado, h4 um imenso campo de
distor¢des que suscitam transformacoes.

A Escola “R” € uma instituicdo publica de ensinop@dler publico deve assumir o
compromisso com esse espagco de maneira mais etetoan a qualidade merecida por
qualquer instituicdo publica de nosso pais. Adefijpade espagos fisicos, ambiente
apropriado para o desenvolvimento de atividadesahas, profissionais com formacao de
qualidade e com dignidade salarial e de condicéesatbalho sdo alguns dos fatores que se

relacionam com o fazer de um ensino desejavelgmestudantes de nossas escolas.
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Porém, no caso especifico da Escola “R”, como devede outras tantas, um item
merece destaque: condicdes da formacao docentepparafessores que ensinam matematica
nos anos iniciais. Curi (2005), ao realizar pesyuebre cursos do Brasil que formam
professores para o ensino de mateméatica nessedeieslcolarizacdo, mais especificamente a
partir do levantamento feito entre os programasdassplinas dedicadas a preparacao desse

profissional para a atividade de ensino de matemdtirante esses cursos, conclui que:

Um fato importante a ser destacado € que nao Hadiaacbes sobre

resolucdo de problemas, nem sobre a historicidagleumt conteudo

matematico nas ementas. Cabe ressaltar algumasréncias que nao
poderiam acontecer, principalmente em se tratapdbstiplina que envolve

Metodologia do Ensino como, por exemplo, um mesmoudhento que

indica como técnicas de ensino as aulas de le@ilsaminarios, apresenta
como recursos didaticos listas de exercicios erqudd giz (CURI, 2005,

p.06).

Se durante a formacado inicial do professor que& dabilitado ao ensino de
matematica nos anos iniciais € possivel constaténcias fundamentais, como as destacadas
na pesquisa de Curi (2005), ha de se enfrentartgssele situacdo buscando solucbes ao
problema dentro do proprio contexto de acao priofiss docente, a partir de entéao.

A oferta de cursos de formacdo continuada, de timeRos estudos sistematizados
em grupos, a formagdo de grupos colaborativos paradesenvolvimento de
acoes/reflexdes/avaliacbes de préticas de ensimo ajegndam as demandas atuais de
aprendizagem de matematica nos anos iniciais, s indicativos que devem ser
considerados no ambito das acfes efetivadas padtaegue deseja superar dificuldades no
fazer do ensino da matematica. Porém, é fundameonakeber que essas proposi¢cdes fazem
parte do universo profissional do professor e n&ocapéndice das atividades/compromissos
nas respectivas salas de aulas dos professorede ldé resguardar dentro da carga-horaria
remunerada do professor condi¢cdes para a execoctialdlho intelectual que lhe é préprio,
a fim de atingir satisfatoriamente as exigénciasnétivas preconizadas pela Educacéo
Matematica da atualidade.

Notas:
*Mestre em Educacdo em Ciéncias e matematicasUreh (2013), Professor de Educacdo Bésica
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da Fundacéo Escola Bosque Eidorfe Moreira — funimdg-mail: cansnobre@yahoo.com.br.
**Doutora em Educacdo pela UFRN (2005), DocentdJdaversidade Federal do Para (UFPA). E-
mail: ilucenal9@gmail.com.
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