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Resumo: O objetivo da disciplina de Laboratério de EnsiroMatematica é discutir possibilidades
de encaminhamentos metodoldgicos para o ensino otdelmlos abordados na disciplina de
Complementos de Matematica. Naquela, as atividadedratica como Componente Curricular
visavam proporcionar, de forma integrada, os cdntestos tedricos e praticos promovendo um
primeiro encontro com o fazer profissional na foréw inicial. Este relato objetivou avaliar o
conhecimento prévio e a aprendizagem da escolaridaatematica do futuro professor sobre o
Sistema de Numeragdo Decimal (SND), socializarexéis sobre decisdes pedagogicas e gerar
guestdes investigativas. Como procedimento metgamdadotou-se a investigacdo e a resolucdo de
problemas, resultando na necessidade de articulaip®o conteddos tedricos das disciplinas
relacionadas a formacéo pedagogica, fortalecendtagéo teoria-pratica. Concluiu-se que atividades
investigativas provocaram os alunos que automatizgrocessos como a contagem e 0s algoritmos
das quatro operacdes, e que achavam dominar op@daional e as operacdes. Reconheceram que a
base dez é a ultima na qual cada ordem s6 aceitalgarismo de representacdo. Concluiram que
algoritmos podem ser utilizados apenas pela meagi@ sem compreensdo do valor posicional.
Observaram que procedimentos de célculo mental esdato sdo distintos, especialmente pela
decomposicao numérica e formas de registro.

Palavras-chave:Sistema de Numeragéo Decimal. Formagéo de proéesdaaiboratdrio de Ensino de

Matematica.

DECIMAL NUMBERING SYSTEM IN THE INITIAL TRAINING OF
MATH TEACHERS

Abstract: The purpose of the Mathematics Teaching Laboratotyse is to discuss methodological
referrals possibilities for the teaching contendradsed in the Mathematics Complements course. At
that, the activities of Practice as a Curriculummfponent aimed to provide, in an integrated manner,
theoretical and practical knowledge, promotingrat fmeeting with the business performance in the
initial training. This report aimed to assess pkinowledge and the learning of mathematics educatio
of the future teacher over the Decimal Numberingst&y (DNS), to socialize reflections on
pedagogical decisions and to generate investigapixestions. As a methodological procedure, we
adopted research and problem solving, resultitgeémeed to articulate the theoretical contenth®f
courses related to teacher training, strengthethiagrelationship between theory and practice. We
concluded that the investigative activities ingtghthose students who used to automate processes
such as counting and the algorithms of the fouratmens, and those who thought to dominate the
positional value and the operations. They recoghibhat base ten is the last in which each order onl
accepts a representative figure. They concludddatbarithms can be used only by memorizing them
without understanding of the position value. Thégearved that the mental calculation and writing
procedures are different, especially by numericaakdown and registration forms.

Keywords: Decimal Numbering System. Teacher training. Mathtesd eaching Laboratory.
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Introducao

Na reestruturacéo do Projeto Politico PedagdgicButso de Matematica da Unioeste
— campus Cascavelno ano de 2005, introduziu-se a disciplina deokatdrio de Ensino de
Matematica com a intencdo de favorecer a aprengizagdo s0 de conteldos a serem
desenvolvidos durante o curso, mas também progpociaicio do tratamento de questdes da
formacao inicial do professor. O carater da distépfoi amparado legalmente pela exigéncia
da introducdo da Pratica como Componente Currieulatenciona que ela tenha uma fungéo
integradora ao relacionar os conteudos com algynossiveis abordagens em seu ensino. A
carga horéria total da disciplina € 68h, das gaaisetade se caracteriza como Pratica como
Componente Curricular, o que exige o protagonisp®alunos e sua atuacao em atividades
praticas. Considera-se importante ao ensinar fstuprofessores identificar suas
compreensdes para possibilitar-lhes, por meio dlexé®, transformacdes, pois toda a
interatividade qualifica uma situacéo de aprendimaga qual a troca intensa de informacdes
pode transformar-se para a elaboracdo de conheointessa disciplina visa criar situagdes
de investigacgao utilizando experimentos manipubgtiou mentais envolvendo conhecimentos
fundamentais aos futuros professores.

Os resultados de pesquisa demonstram que uma adeqrieculacdo dos conteudos
tedricos das disciplinas relacionadas a formacatagiggica, poderia concretizar-se, se a
relagéo teoria-pratica acontecesse ndo sO nosfemais de licenciatura, mas ao longo da
formacdo do futuro professor, para que estes sadsem capazes de atuar eficazmente em
um mundo de continuas mudancas e transformacdesnPa experiéncia tem demonstrado
gue quanto mais cedo os futuros professores tivemrtato com atividades nas quais atuem
melhor sera seu envolvimento e desempenho quan@stagios se realizarem. Em nosso
curso, a iniciacao a docéncia na forma de est&gipsrvisionados ocorre formalmente apenas
no terceiro ano do curso. Mas, a atuacdo no cantiisciplina, pode ser uma iniciagcao a
docéncia para esses académicos.

Para Gabardo e Hobold (2011), conhecer um pouc® sokida dos professores (em

nosso caso futuros professores) fora do contextolaspode ser relevante, pois cada

! Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Mateméatic&rade Curricular atualizada Unioeste - cAmpus
Cascavel disponiveis em: http://www.unioeste.br/mat
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individuo carrega uma historia de vida, com valocesncas e cultura; pois existem relacoes
diretas entre a vida pessoal e profissional. O ecintento prévio do publico alvo fez com
que tivéssemos um panorama dos conceitos matesati@queles com quem iriamos
conviver no ano letivo e nos possibilitou a modifido das estratégias de abordagem das
aulas.

A escrita desse relato teve por objetivos avaliaramhecimento prévio e a
aprendizagem da escolaridade matematica do funafegsor sobre o conteddo Sistema de
Numeracdo Decimal (SND), socializar as reflexddwes@as decisdes de ordem pedagdgicas
da disciplina e gerar questdes de ordem investayati

As aulas eram geminadas e ministradas no labavadériensino de matematica onde
materiais manipulaveis estavam disponiveis. Esgacesdispunha de nove mesas que
comportavam seis alunos cada. No ano referentsearekto a disciplina foi ministrada por
duas docentes simultaneamente.

Na primeira aula do ano de 2012 conversamos comalmairos perguntando seus
nomes, cidades de origem e porque escolheram @ caorso opcdo profissional. Nesse
levantamento constatamos que a maioria dos alur@sde Cascavel e muitos deles
escolheram o curso por ser um dos que oferecia mmnxorréncia aluno/vaga. Poucos
declararam quererem ser professores e, 0s que &ssipronunciaram, mencionaram a
influéncia de seus professores de Matematica. dltgws afirmaram ter feito vestibular para

Matematica por receio de ndo serem aprovados paueso de Engenharia Civil.

A formacao inicial

A sala de aula é 0 espaco em que o professor atuase limitar a ele e um de seus
objetivos € promover a aprendizagem, pois “a afpzagdm € sempre produto da pratica [...].
E o tipo de prética, e ndo a quantidade de praticue identifica a aprendizagem”, afirma
Pozo (2002, p.65). Dessa forma, a organizacao tiladaales de aprendizagem deve estar
subordinada ao tipo de aprendizagem que se quedacar.

Antonio N6voa, em entrevista para Paola GentilDE2&.p), sugere que:

O aprender continuo € essencial em nossa profisgaleve se concentrar
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em dois pilares: a propria pessoa do professorocagente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional perman&dm perder de vista que
estamos passando de uma légica que separava osentife tempos de
formacéo, privilegiando claramente a inicial, patdra que percebe esse
desenvolvimento como um processo. Alias, € assindgwe ser mesmo. A
formacdo é um ciclo que abrange a experiéncia derde como aluno
(educagdo de base), como aluno-mestre (graduac@mp estagiario
(praticas de supervisdo), como iniciante (nos priseeanos da profisséo) e
como titular (formacao continuada). Esses momesdaserao formadores se
forem objeto de um esforco de reflexdo permanddEN(TILI, 2001, s.p.).

Para Shulman (1986), saber ensinar matematicagexgmnplo, requer dominio de um
saber diferente daquele para ser um matemation,ingglica em métodos de abordagem
diferentes para lidar com objetos distintos. Sapsinar, para esse autor, envolve trés tipos
de saber: o0 da disciplina ou conhecimento especifipedagdgico-disciplinar e o curricular.
O conhecimento especifico ou da disciplina é t@ansfdo apartir do conhecimento que o
professor tem em conhecimento de ensino e de claric

Como professoras de um curso de licenciatura, cgamaas com Tardif (2002),
Arroyo (2000) e Lelis (2005), dentre outros, acedefer que a tarefa de ensinar provém de
um saber docente construido num entrelacamentdederttes saberes, mas, nesse relato, nos
ativemos ao saber pedagdgico-disciplinar, mostrasdtaces do saber pedagogico exercido
in loco e procurando estabelecer pontes entre o conhecingpre exploravamos e o
entendimento desejado para o aluno.

Para conseguir tal feito, fizemos um diario dassdlo primeiro semestre, registrando
imediatamente apds cada aula os acontecimentautisse as decisdes que tomavamos para
estabelecer a aprendizagem do SND. Essas acOes forportantes por dois motivos:
tinhamos controle sobre as acdes pedagdgicas @assiseis modificacbes e avalidvamos o
repertério de conhecimento pedagdgico que julgdgaatequado a cada situacdo que se

apresentava

As mudancas de base

Supunhamos que os alunos calouros conheciamentéionente o SND para tratarmos

das operacoes, as ideias relacionadas a elasossisgs dificuldades de seus futuros alunos

281
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.278-291, jan.-jun. 2016



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

em relagdo a esse conhecimento. Considerdvamo® gakevante era levar os alunos a
refletirem a respeito dos procedimentos mecaniaos wfilizam e atribuirem sentido e
significacao aos registros e as operacdes no sislemumeracao decimal.

O objetivo da primeira aula era trabalhar a contagmr meio da utilizacdo de
diferentes bases. Discutimos algumas formas déasemeérica na histéria da humanidade,
distinguindo os diferentes sistemas simbalicos.

Exibimos os primeiros 20 minutos do filme “A Trila Caverna do Ursd” que
mostrava um episédio de contagem e uma situacdagamamento. Ao final da exibi¢do,
perguntamos: Por que o ser humano conta? O queniled@ a necessidade de contagem para
a espécie humana?

Os alunos se mostraram inseguros ao responder exigrar pegos de surpresa.
Perguntamos se nao sabiam contar e responderarh €dimsistimos na pergunta sobre por
gue contavam. A resposta mais frequente foi “pojoe, indicando um estranhamento em
relacéo a insisténcia na pergunta.

Separamos os alunos em grupos de 5 ou 6 compore@nteada mesa e distribuimos
uma grande quantidade de unidades do material do@ara&ada grupo para que contassem. A
seguir, solicitamos que relatassem a maneira gaamspara contar. Os agrupamentos para
contagem apresentados pelos grupos foram: de 2 dm®2em 5; de 9 em 9; de 10 em 10 e
de 14 em 14.

Ao serem questionados sobre por que organizaramel#afprma, justificaram que era
mais rapido para contar, uma vez que cada grugbeecum grande nimero de unidades.

Pedimos que organizassem a mesma quantidade nseaiberente da anteriormente
usada pelos respectivos grupos e surgiram contagensases 9, 2, 144, 4, 12, 11, 7, 13 e 3.

Sugerimos que registrassem por escrito o que haeidme eles ndo compreenderam.
Solicitamos que escrevessem 0 numero de grupodosbé as unidades restantes. Abaixo
estdo os registros falados que anotamos no quselgondo relatos de cada grupo com as

bases adotadas para contagem:

2 A Tribo da Caverna do Ursdlfe Clan of the Cave Béaé uma producdo norte-americana, de 1988, com
locagdes no Canada, dirigida por Michael Chapmendd como atores principais Daryl Hannah, PametdRe
James Remar e Thomas G. Waites, entre outros.
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11 43 1 32 19 13 17 29 20
9 2 144 4 12 11 7 13 3
8 0 12 2 4 3 5 5 1

Para o grupo que adotou a base nove, por exemptmtagem resultou em 11 grupos
de 9 elementos e sobraram 8 unidades, resultandbO2nunidades. Usaram multiplicar o
namero de grupos na base escolhida e somar comdeglas restantes. Nenhum dos grupos
adotou a mudanca de ordem para registrar a qudatfdel.

Como os alunos ndo haviam registrado as quansdade registro posicional nas
respectivas bases e objetivando provocar a neeggsgth mudanca de ordem, pedimos para
decomporem o numero 137 em unidades, dezenas enasnpara provocar um elo de
reconhecimento e por analogia registrarem as glaates utilizando a notacado expandida em
base 9, por exemplo@™+ a.9"+ 8.9"%+...+ a.9°).

Essas atividades evidenciaram a dificuldade de stodmistrarem a quantidade

agrupada no sistema posicional.

A aprendizagem da estrutura do SND também compeeeng@apel das
convencbes e das invengBes na construgcdo do comdmdol Isto ocorre
principalmente porque a estrutura do SND é uma exgdo, de natureza
arbitraria, cuja aprendizagem exige tanto a trassfoi de aspectos
convencionais, que € antes de tudo social, commnstreicdo pelo préprio
sujeito das operagOes inerentes a esta estruttRANBT; MORETTI,
2013, p.45).

Os estudos de Brandt e Moretti (2013), apoiado®agmond Duval, revelam que, do
ponto de vista cognitivo, a passagem de valoresrnoos quaisquer para sua escrita € uma
das passagens cruciais no ensino de matematicayamtpie a escrita deve revelar, a quem a
domina, a generalidade das propriedades observalste fato explicou o fragil
entendimento da representacdo escrita do SND r@e@es® entendimento das outras bases
de contagem pelos nossos alunos. Parece-nos gaseadecimal tinha para eles apenas
significado algoritmico e ndo sentido posicionahtiftando essa percepgéo, Fayol (2012,

p.32) afirma que:

E a utilizacdo da notacdo posicional que gera prods. [...] A passagem
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dos numeros de um algarismo para os de dois, dég@sise por fimn
algarismos exige a ativagdo de um novo mecanismaiar posicional dos
algarismos. Esse conhecimento ndo se reduz ao idoveital dos nameros.
A compreensdo, mesmo implicita, da notacédo positimessupde que:

(&) O valor de um algarismo é determinado pelo lug& €@ ocupa no
namero; um vale 1 na coluna mais a direita, masal€eguinte mais a
esquerda, em seguida 100 e assim por diante;

(b) O valor de posicao cresce da direita para esqendaoténcias de 10;

(c) Se obtém o valor de um algarismo multiplicando dovalesse
algarismo (de 0 a 9) pela poténcia da base comdspte a posicédo
gue ele ocupa,;

(d) O valor de um namero é igual & soma dos valoregseptados por
todo algarismo.

Em suma, a utilizacdo da notacdo escrita exigeamipulacdo de
estruturas pluriunitarias e sua correlagdo com meraxgdes orais e
sequéncias escritas ao mesmo tempo.

Tomando como referéncia a escrita posicional dee M, propusemos a todos a
escrita de uma quantidade menor, 15 unidades @a2b@aseu registro escrito.

Em todos os grupos havia muita dificuldade em tegi® mudanca de ordem. Eles
escreviam a quantidade como uma expressao conphwaldo e uma adicédo, por exemplo,
7x2+1 ou mesmo 5x3 por ndo conseguirem expressdrasm?2 e ndo terem entendido “essa
forma de contar”.

Pedimos para que fizessem as mudancgas de ordero pwterial dourado e anotarem
as quantidades nas respectivas ordens. Como 0Ssgrofo conseguiam anotar as
quantidades, fizemos coletivamente no quadro, e em 1.2+ 1. 2+ 1. 2 + 1. 2.

Alguns ficaram atoOnitos, talvez fosse a primeira gae essa forma de representacéo
Ihes era apresentada e, mais confusos ainda, aseaparmos o registro posicional (1%11)
Revelaram nunca terem se deparado com essa foreseida mesmo tendo trabalhado desde
0S anos iniciais de escolaridade com o SND.

Como forma de exercitar tal procedimento, sugerim@scrita da quantidade 86 na
base 2. Como a maioria dos grupos estava confn8a eonseguia organizar a contagem em
grupos de 2 e passar para as ordens superiorespgsegara agruparem em base 8 e
registrarem.

Os alunos que estavam repetindo a disciplina atdin o algoritmo da divisao
sucessiva, enquanto outros grupos optaram por iaegans agrupamentos dos cubinhos
(unidades do material dourado) e conta-los, utiiba como referéncia novamente a

284
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.278-291, jan.-jun. 2016



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

multiplicagé&o.
Um aluno colocou os grupos um dentro do outro cemaim diagrama de Venn para
explicar aos colegas as ordens superiores exprpskas poténcias da base 2. Cada simbolo

(estrela) dentro do diagrama representava umadmicia ordem correspondente.

Com a opg¢éao de agrupamentos em bases maioredizelasn a analogia para bases
menores, conseguindo finalmente expressar 86 reada3ercebemos que a troca de ordem
causou bastante angustia em muitos alunos. Elesmténdiam o processo de troca de uma
ordem inferior para uma ordem superior (correspotadao “vai um” no caso do algoritmo
operacional).

O registro escrito posicional, assim como facilij@erar por meio de algoritmos,
dificulta o entendimento das mudancas de ordem quoita-las. Para compreender os
procedimentos realizados € necessario promoverdadi®es capazes de conduzir a esse
entendimento. A utilizacdo de outras bases (difesetla base 10) é relevante entdo por retirar
0 automatismo e exigir que 0S processos emerjam.

Nos exercicios de mudanca de bases a maioriaguas@azer sempre passando pela
base 10, por exemplo, expressar (39h2)base 9.

Para Duval (1996, p.377), a organizacdo das atesl@ue compde uma situacao de
ensino deve ser pautada “[...] ndo em termos dadaamento cognitivo do sujeito, mas ser
formulado em termos de compreensado”. Essas tamfgando o autor, ndo séo atribuidas a
um conteudo particular “[...] mas a natureza dasdaides e dos raciocinios que se encontram
exigidos atraves de diferentes conteudos ensindibid).

Os alunos escreviam satisfatoriamente as quansdad®éricas em diferentes bases.
Para constatar se conseguiam transpor de uma bas#raa sem passar pela base 10,

preparamos o seguinte desafio: como transformardeBdase 6 para a base 3?
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Para ajuda-los a pensar coletivamente, perguntajuak a relacdo entre 3 e 6 e
responderam que um seria o multiplo do outro. Aipdessa afirmacéo, questionamos como
podiamos escrever um em funcdo do outro e afirmal@mue 6 era 2.3. Concluimos que
escrever a base 6 na forma 2.3 nos era favorawal vez que queriamos transformar a base 6
na base 3 usando a nota¢éo expandida.

Ao desenvolverem a forma expandida, verificamossai@rem utilizar a propriedade
de poténcia de um produto. Relembramos as proplesdde poténcias de mesma base e,
mesmo assim, desenvolveram com muita dificuldaiiatamento da notacéo.

Propusemos um segundo exercicio que era comddraras 536, base 9 para a base
6. No desenvolvimento dessa transformacao, surgiecassidade de utilizar o quadrado da
soma (6+3) e também de reunir os coeficientes das potén@amesma base. Visando
facilitar a resolucéo, sugerimos que grifassemifesethtes poténcias que caracterizavam as
ordens e as organizassem em ordem decrescentpqsesiormente escrever o nimero na
base pedida.

Na aula seguinte, alteramos 0 planejamento prapoitto exercicios que tratavam
de mudanca de base e apresentamos uma converdisemaior que 10. Para completar a
aula, pedimos para descobrirem em que base, datatminimero era escrito, conforme a
apresentacao escrita. A insisténcia na escrita @anga de base de quantidades diferentes

tinha como objetivo prepara-los para operarem esrsdistintas de 10.

As operacbes em bases diferentes de 10

Propusemos como primeira operacdo a construcdo nie tabua de adicdo e
multiplicacdo na base 12. Queriamos provocar gag#o do “vai um” e criar um impasse
por duas ordens dessa base conterem mais de unsmalga Durante a resolucao, os alunos
apresentaram dificuldade em lidar com a escritaadsistema posicional.

A aula ocorreu conforme o planejado. Durante aeg@w da tdbua da soma em base
12, surgiu a polémica entre a necessidade ou n&se desar notacdo diferente para, por
exemplo, distinguir a unidade 10 do () mesmo se dando com o 11 e {11sso foi
muito importante para que se convencessem de hasealO é a Ultima base que produz um

anico algarismo em cada ordem e compreendessentesesida representacdo escrita e das
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operacdes no sistema posicional em diferentes bases
Fayol (2012), citando Gyioo Hatano a respeito do dss abacos para realizar

operacdes, confirma o que ficou evidente para agealizacao dos calculos escritos,

[...] o emprego ainda que habilidoso dos &bacos sg@ssocia a uma
apreensdo conceitual das razdes dessa ou daqudfautagdo. Isso explica
gue os procedimentos ativados possam se tornarmesmo tempo,
automaticos, mas também muito dificilmente trarigéés a outras situacdes
[...] e justificaveis por aqueles que os mobilizgm] numerosos individuos
efetuam corretamente as transformacoes, sendogsmartempo, incapazes
de justifica-las e de indicar, por exemplo, o vassociado a esse ou aquele
algarismo numa dada posicao (FAYOL, 2012, p.36).

Em outro trecho, o autor acima citado discorrespe#o da relevancia do “[...] estudo
e a consideracado da aquisicdo dos codigos e dasseaonstituem um dominio em si que
justifica a coleta de dados preciso, a analiseestaBicOes e uma reflexdo tedrica sobre seu
estatuto’(ibid.).

Durante a resolucdo dos exercicios, alguns aluriagam operacdes em outras bases
e nos chamavam para discutir os resultados ou idi@gumas davidas que surgiam.
Aproveitamos para estimular a autonomia, sugergquadconferissem os resultados por meio
da transformacéo em base 10. Isso promoveu a gateentre os grupos e favoreceu a troca
de ideias, exercitando a criacdo, socializacdo ex@erimentacdo, objetivos exercitados
constantemente nessa disciplina.

Das operacfes, a subtracdo e a divisdo em diferbases requisitaram mais tempo de
trabalho. Com a subtracdo em sua forma escritaritgoa apresentaram dificuldade
principalmente nas operacfes com reserva. Para rsagpresa, muitos alunos operaram
como os alunos dos anos iniciais, retirando o aghtto do minuendo quando este era menor.

Ao explorarmos a divisdo, observamos que era mdifizil operarem mesmo
conhecendo a operacao na base 10. As atividadesades evidenciaram aos nossos futuros
professores que o sistema de numeracgéo e suas@gereéio sao de facil compreenséo pelos
alunos no inicio da vida escolar, na educacdo dasicideram perceber que produzir
significado para as operacfes e para 0 “vai uméragresta um” € uma tarefa que exige

preparo dos futuros professores. Notaram que esspreensao também poderia contribuir

287
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.278-291, jan.-jun. 2016



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

para a resolucdo correta das operagdes tanto gipeapianto para o calculo mental.

Constatamos que, além de ndo dominarem a resotiscatgoritmo da divisédo, nem
mesmo estimavam o valor do quociente para um valoximo da solucdo, pois, caso
estimassem determinado resultado, poderiam obsergguivoco na utilizagdo do algoritmo
e refazé-lo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensio® algoritmos das operacdes
matematicas, principalmente o da divisdo, mostjaanto a utilizacdo dessa operacao requer
reflexdes por parte do professor. Na maioria dagve® professor é fruto de uma educacao
gue Ihe foi transmitida mecanicamente e senteuliifacies na hora de utilizar novos registros
matematicos e novas abordagens metodolégicas. Aasaba ensinando também de maneira
mecanica, preocupando-se com a memorizacdo desrdgsaalgoritmos e dos métodos de
resolucdo e com repeticdo e imitagao para “trdmadilidades” e ndo com o ensino voltado
primeiramente para a compreensao dos conceitos.

Romper com essa tradicdo no ensino de matematica sdnples. Como professores
formadores, temos que provocar o aparecimento dflitop enfrenta-lo para modificar a
compreensao restrita ou inexistente de um conhetimgue precisaremos ensinar. Para
tanto, pedimos para construirem tabuadas nas bafieadas para divisdo. Sentimos que a
compreensao do processo ainda levaria algum terapm & completar. Para reforcar e
complementar o processo, aplicamos um trabalho @olasl embora tivessem alunos que
preferiram fazé-lo sozinho, com o objetivo de a@axibss com lacunas de aprendizagem nos
diferentes sistemas de numeracgéo

Ao corrigirmos os trabalhos, percebemos que a nmaidos alunos apresentava
dificuldade em algebrizar as situacdes apresentamasieterminadas questdes, preferindo
sempre as opc¢des aritméticas e as particularizagdgsneralizacdes. Pudemos verificar essas
afirmacdes em questdes que pediamos para jusificalguns procedimentos.

Outra observacao feita foi que a simbolizacdo esed maiores que dez ainda néo
estava totalmente clara, pois, houve alunos quecoéeeguiram representar por um outro
simbolo quando uma ordem contava com dois algasis/o representarem um ndamero em
base diferente de dez, alguns alunos néo incluraero na representacdo do nimero quando
necessdria ou ao representar um numero em deteiamibase incluiam o algarismo

representando a base, por exemplo, @51)
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Algumas discussoes

A permanéncia nos anos de graduacgdo de um estubialitenciatura é o espaco onde
se exercita 0 aprender a ensinar e aprender arsprafessor. Importante € desenvolver nos
futuros professores “[...] uma sodlida formacao itedpratica que alavanque e alimente
processos de aprendizagem e desenvolvimento poofdsao longo de suas trajetorias
docentes” (MIZUKAMI, 2006, p.217).

Partindo da sala de aula, um micromundo para acckerprofissional, propusemos
um modelo no qual trés componentes essenciaiseestivpresentes: a auto-percepcao da
fragilidade do conhecimento pelo aluno calouropasfpvel superacdo dessa fragilidade e o
trabalho em grupo. O principal objetivo de uma idtide pedagdgica, a nosso ver, é
possibilitar ao sujeito reconhecer a fragilidadesda conhecimento e propor situagdes que
permitam a superacdo dessa fragilidade (MEIRIEW)520A0 trabalhar os conteldos,
discutimos as duvidas e dificuldades coletivamertamando decisdes em conjunto,
atribuindo a todos o carater decisorio (TARDIF; ISARD, 2008).

Procuramos nos contrapor ao que a literatura apoatseja, que o licenciado formado
no ensino superior ndo sabe o que dizer a seussalatem de repetir-lhes as férmulas mal
compreendidas na universidade (UTSUMI; CAZORLA; (&DBs.d.). Cabe-nos preparar o
académico com conhecimento tedrico e pratico cdpadar-lhe a seguranga necessaria para
gue possa agir.

Numa de nossas aulas, ao solicitarmos uma jusiviecpara determinado exercicio,
um aluno dessa turma afirmoguando eu “sei” (o contetdo), consigo explicar pava
alunos (aula particular) de diferentes maneirasréto quando néo sei muito bem o contetudo
eu sO consigo explicar de uma maneira. Repito serapnesma coisa, 0 mesmo argumento,
fico “patinando” na explicacao.

A perpetuacdo da fragilidade de conhecimento, cantgoloca o futuro professor
como refém do livro didatico ou de apostilas, semdazOes tedricas suficientes para propor
uma questao, problema ou exercicio que desencamerentos de aprendizagem.

As atividades propostas provocaram os alunos qu@rhaautomatizado processos

como a contagem e as quatro operacGes. Usamoscespoode contagem e as quatro
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operacgOes, em diferentes bases, pois 0 SND é utatcmmatematico trabalhado desde os
anos iniciais da Educacao Basica, perpassandosdeonteddos A dinamica de resolucdo
das atividades demostrou como foi importante retaoahecimentos que achavam dominar,
como valor posicional e as operagbes. Perceberada,apor meio delas, a relevancia do
trabalho dos professores dos anos iniciais da EdocBéasica. Entre as consideragfes que
fizeram, destacam-se a de que a base dez é a bitisegana qual cada ordem sO aceita um
algarismo de representacdo. Concluiram ainda qualgmzitmos podem ser utilizados
baseados apenas na memorizagdo sem a compreensadodgosicional do sistema de
numeracdo decimal. Observaram que procedimentasidelo mental e de célculo escrito
sao distintos, especialmente pela forma de decaggme pelas formas de registro adotadas.
Diante desses resultados, € possivel percebermxggie ema falha no processo de ensino que
acompanha o aluno em toda a sua vida escolar. Dmgsa a experiéncia relatada pretendeu
contribuir para minimizar esse quadro, pelo menasa pos futuros professores que
participaram da experiéncia.

A vivéncia e a reflexdo sobre o seu fazer favoreos futuros professores a
sensibilidade diante da dificuldade que seus fstatanos apresentardo, além de dota-lo de
um acervo de diferentes abordagens pedagdgicasitipelo-lhe ser o autor de suas proprias

aulas.

Notas:

* Doutora em Educacdo. Universidade Estadual do Oeéste Parana. Unioeste. E-mail:
tstellabassoi@gmail.com

**  Mestre em Educagdo. Universidade Estadual do Oeste Parana. Unioeste. E-mail:
arlenisella@hotmail.com
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